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Le theme du congres



A quelles questions cherchons-nous réponse 7

Avec un tel titre, les participant-e-s sont invité-e-s a compléter la présentation et la discussion
de leurs recherche par une démarche réflexive a propos de leurs questions de recherche : quels
processus et facteurs les ont conduits a se poser les questions qu'ils/elles se posent ? Pour qui ces
questions sont-elles pertinentes 7 A quels enjeux sont-elles liées 7 Le congres AREF 2016 invite
donc les acteurs a se poser des questions sur leurs questions de recherche, dans une triple

démarche de compréhension, d'évaluation et de proposition.
Comprendre

Le contexte sociétal et les conditions de travail du chercheur ou de la chercheuse, tant autant
que les paradigmes de sa discipline, son réseau d'interactions, ses sources de financement, son
histoire personnelle et ses valeurs structurent son questionnement. Les questions qu'il ou elle se
pose ne viennent pas de nulle part. Elles ont une genese, trop peu souvent interrogée et
investiguée. Une genese souvent complexe, difficile a déméler, faite notamment d'acteurs, de

contextes et de paradigmes, en plus de parametres plus personnels.

Des acteurs d'abord, puisque, presque toujours, l'autonomie du chercheur ou de la chercheuse en
matiere de définition des questions de recherche n'est que partielle. I1/elle doit en effet composer
avec des demandes et des attentes plus ou moins explicites et contraignantes, qui peuvent
d'ailleurs se révéler en tension voire en contradiction entre elles. Il n'est pas certain en effet que
les demandes et attentes des financeurs, des évaluateurs, des collegues, des "sujets" de recherche...
et des chercheur-e-s mémes soient concordantes. Comment 1'équipe de chercheurs composent-elle
avec ces souhaits divers 7 Comment les hiérarchise-t-elle 7 En quoi les interventions de ces divers
acteurs I'amenent-elle a appauvrir le questionnement de départ, ou au contraire a 1'améliorer,
I'affiner, le réorienter positivement ? Comment se "jouent' ces "mégociations' plus ou moins
explicites 7 Comment les chercheur-e-s s'arrangent-ils avec les cadrages que d'autres leur
proposent ou tentent de leur imposer 7

Les contextes dans lesquels évoluent les chercheur-e-s ne sont pas non plus sans impact sur les

questions qu'ils se posent.

e Le contexte sociétal, d'abord, qui, a 1'heure actuelle, se caractérise par de profondes
évolutions propres a renouveler en partie les enjeux et a faire émerger de nouveaux défis.
Les apprenant-e-s changent, tout comme les contextes d'éducation et de formation, et ces
changements ouvrent potentiellement de nouvelles questions de recherche.

e Le contexte scientifique évolue également. Spécialisation, internationalisation,
anglicisation, évaluation systématisée de la recherche et des revues, mise en compétition
des centres de recherche et des chercheur-e-s sont quelques-unes des évolutions qui
modifient le contexte de travail de recherche et font peser de nouvelles contraintes sur
les personnes qui y sont engagées, y compris (voire surtout ?) sur la maniére dont elles
se posent des questions et sur la nature des questions qu'elles se posent.



Les paradigmes pesent assurément aussi sur les questionnements.

* Les paradigmes propres a une société profondément marquée par l'individualisme et la
compétition, d'abord.

e Le référentiel de la forme scolaire, qui s'est imposé au cours de 1'époque moderne, ensuite.

o Et, last but not least, les territoires disciplinaires segmentés de la science, qui demeurent

trés structurants en dépit des appels a l'interdisciplinarité.

Ce congres AREF 2016 est donc 1'occasion donnée aux chercheurs et chercheuses de comprendre

ce qui cadre leurs questions de recherche.
FEvaluer

Le congres est aussi 1'occasion de s'interroger sur les effets de tels cadrages. N'y a-t-il pas un type
de questionnement que la combinaison de ces divers facteurs contribue a privilégier 7 Et ce type
de questionnement ne privilégie-t-il pas un type de rapport au monde, un type
d'acteurs/d’actrices, un type d'interprétation, un type de société et d'Humain ?

Plus précisément, en quoi les questions de recherche que se posent aujourd'hui les chercheurs et
chercheuses en éducation et formation ont-elles changé par rapport aux questions qu'ils se
posaient voici quelques années ? Les évolutions constatées dans tel ou tel domaine de recherche
peuvent-elles étre jugées positives ou négatives, en phase ou non avec les changements de
contexte, proches des enjeux d'acteurs forts ou d'acteurs faibles, cumulatives ou erratiques ?

Quelques exemples de questions : Les chercheurs et chercheuses tiennent-ils suffisamment compte
des évolutions sociétales ou se laissent-ils enfermer dans des traditions de recherche perdant de
leur pertinence sociale 7 Les nouveaux critéres d'évaluation s'imposant aux chercheur-e-s et
pesant sur leurs carrieres ont-ils des effets positifs ou négatifs sur le type de questions qu'ils se
posent ? Ne les amenent-ils pas, par exemple, a négliger les recherches en contexte ou a découper
a l'infini le "réel" pour construire des objets de plus en plus circonscrits ? Les questions de
recherche sont-elles trop déterminées par les acteurs sociaux puissants, au détriment des acteurs
dominés 7 Les commanditaires laissent-ils assez de latitude pour "négocier" la question qu'ils
posent aux chercheurs et chercheuses ? Les modes de financement conduisent-ils les chercheur-e-
s a délaisser des questions de recherche fondamentale ? L'internationalisation et 1'anglicisation
n'ont-ils pas des effets non souhaitables sur le type de question que nous traitons ? etc.

Proposer

Au-dela de ces deux volets d'un travail réflexif visant a comprendre et a évaluer nos
questionnements, il peut aussi y avoir place pour une réflexion plus propositionnelle, si
I'évaluation faite au point précédent comporte des aspects négatifs.

Quelques exemples de telles questions.. Comment opérer le lien entre des questions et terrains
tres spécifiques et les questionnements plus transversaux des acteurs 7 Comment articuler des
recherches qui tentent de s'émanciper des contextes en généralisant des résultats et en isolant
l'effet de quelques facteurs avec des pratiques nécessairement contextualisées et influencées par



un nombre de variables bien plus grand que celles investiguées ? Comment articuler lignes
traditionnelles de recherche et émergence de nouveaux enjeux et défis 7 Comment simultanément
répondre aux questions des acteurs de terrain et aux exigences des revues de haut rang 7
Comment contribuer a une interprétation d'un phénomene complexe sur la base de recherches
parcellisées menées a partir d'angles disciplinaires différents ? Quel équilibre trouver entre la
liberté de questionnement du chercheur et les demandes qui leur sont adressées par d'autres

catégories d'acteurs ?



Conférences d’ouverture



Bernard Delvaux

Bernard Delvaux est sociologue et chercheur & 1'Université catholique de Louvain, au sein du
Girsef (Groupe Interdisciplinaire de Recherche sur la Socialisation, I'Education et la Formation).
Il est président d'ABC-éduc et du congres AREF2016. Ses recherches portent notamment sur les
inégalités, les ségrégations, les marchés scolaires et les rapports entre école et société. Il a publié
en 2015 l'essai "Une tout autre Ecole' et coordonné avec Luc Albarello et Mathieu Bouhon
I'ouvrage collectif "Réfléchir 1'école de demain'".

Conférence d’ouverture du colloque : a quelles questions cherchons-nous réponse ?

On attend généralement des chercheurs qu'ils fournissent des résultats et des interprétations.
Notre communauté scientifique s’est équipée de nombreux dispositifs pour cadrer et légitimer ce
travail d’objectivation d’objets délimités. Elle est par contre fort démunie quand il s’agit
d’analyser et d’évaluer le processus qui, en amont, conduit a la délimitation des champs
d'investigation et des angles de vue sur ce champ, autrement dit a la formulation de nos questions
de recherche. Pourquoi, dans 1'étendue infinie des questions potentielles relatives a 1'éducation et
a la formation, nous intéressons-nous, individuellement et collectivement, a telles questions plutot
qu'a telles autres ? Quels sont les facteurs explicatifs de nos "choix" personnels et collectifs ?
C'est ce chantier que nous avons décidé d'initier a 1'occasion de ce congres.



Olivier Maulini

Olivier MAULINT est professeur associé a I'Université de Geneve (Faculté de psychologie et des
sciences de 1’éducation) dans le domaine 'Analyse du métier d'enseignant'. Il est responsable du
Laboratoire de recherche Innovation-Formation-Education (LIFE), directeur du Comité de
programme de la Formation en enseignement primaire et partie prenante dans la formation des
professeurs des premier et second degrés, des directeurs d'établissement et des formateurs
d'enseignants. Ses recherches portent sur les pratiques pédagogiques et les institutions scolaires,
le travail, le métier et la formation des enseignants, les rapports entre savoirs, école et société..

Conférence : L’école ignorante 7 Histoire et avenir de sa mise en question par la

recherche en éducation

L’école est un lieu singulier, séparé de la vie et des apprentissages ordinaires, ou les roles d’éleve
et d’enseignant sont socialement prédéterminés. Un programme y définit a priori les savoirs
respectivement a apprendre et a enseigner, dans un ordre et une division des taches que les
acteurs n’ont ainsi guere a négocier. Tant que les maitres sont supposés donner des lecons et
leurs éleves les suivre, la forme scolaire et le contrat didactique font autorité. Mais justement,
que se passe-t-il lorsque les professionnels du savoir sont eux-mémes interrogés, soupgonnés
d’ignorance, voire priés d’apprendre par leurs collegues de second rang : les enseignants-
chercheurs en éducation ? Comment 1’école recoit-elle les questions qu’on lui pose, et comment
pese-t-elle sur elles en retour, dans quels rapports de force et/ou quelles alliances, conscientes ou
non ? L’histoire de la pédagogie montre d’abord comment le lien entre I'institution scolaire et ses
observateurs a évolué. Elle débouche sur les tensions contemporaines entre différents courants de
recherche et leurs rapports plus ou moins critique au terrain fréquenté. Sur cette base, une
question prospective peut se poser : qui aura le pouvoir, demain, d’établir ce que doivent savoir
I’école et les enseignants pour prétendre a la légitimité ?



Conférences en parallele

10



Anne Barrere

Anne Barrére est sociologue et professeure en sciences de 1'éducation a l'université Paris
Descartes, membre du laboratoire CERLIS. Ses travaux de recherche ont porté pendant une
dizaine d'années sur le travail a 1'école, du point de vue de différents acteurs (éléves, enseignants,
chefs d'établissement). Ses derniéres recherches publiées portent sur 1'expérience juvénile dans la
sphere des loisirs et sur 1'éducation artistique et culturelle.

Conférence : Dans quels sens et pourquoi évoluent les questions de recherche a

propos de P’articulation entre éducation et société ?

Le "et" de Education et sociétés a désigné 1'éducation scolaire dans le cadre de sociétés fortement
définies par le cadre de I'Etat-nation et il continue de le faire, mais avec des inflexions importantes
qui meénent a questionner le mot d'éducation tel qu'il est employé aujourd'hui dans le champ
institutionnel mais aussi scientifique. L'Education est-elle en train de sortir de l'école 7 La
question permettra aussi de réfléchir aux contours actuels et évolutifs des recherches en
éducation.
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Georges Felouzis

Georges Felouzis est né en 1960 a Marseille. Aprés une these de doctorat en sociologie a
I'université d’Aix-en-Provence, il enseigne a ['université de Bordeaux comme Maitre de
conférences puis professeur. Il dirige pendant preés de dix ans le Laboratoire d’Analyse des
Problemes Sociaux et de I’Action Collective (LAPSAC). Il est aujourd’hui professeur de sociologie
des politiques éducatives a 'université de Geneve. Ses travaux portent sur les inégalités scolaires,
les comparaisons internationales en éducation et sur I’évaluation des systemes éducatifs.

Derniers ouvrages parus : G. Felouzis & S. Charmillot, Les enquétes PISA, Que sais-je 7, 2012 ;
G. Felouzis, C. Maroy et A. van Zanten, Les marchés scolaires, Puf, 2013 ; G. Felouzis, Les
inégalités scolaires, Que sais-je 7, 2014 ; G Felouzis & G. Goastellec, (dir), Les inégalités scolaires
en Suisse, Berne, Peter Lang, 2015.

Conférence : Questionner les systémes pour comprendre I’éducation : évolutions

récentes des questionnements en sociologie de ’éducation

Cette conférence traitera des questions actuelles dans le domaine de l'analyse des systémes
éducatifs. Depuis le milieu du 20eme siecle, la sociologie de I’éducation apporte une regard critique
sur ces systemes en traitant des sources des inégalités scolaires en lien avec les rapports sociaux
et la stratification sociale. Avec le développement de la recherche en éducation et des grandes
enquétes internationales telles que PISA, TIMSS, et PIRLS, les questionnements ont évolués de
l'analyse des liens entre école et société a 1/ lidentification des différentes conceptions d’une
éducation juste dans les sociétés contemporaine, 2/ 'analyse des mécanismes de production des
inégalités de parcours et d’acquis scolaire et 3/ 1’étude des conséquences des nouvelles politiques
éducatives qui se développent dans différentes parties du monde. Ces questionnements
contribuent & une meilleure connaissance des processus éducatifs contemporains ainsi qu’a des

recompositions dans le paysage des disciplines.
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Clermont Gauthier

Clermont Gauthier enseigne a I'université depuis 1978. Il a a son actif de nombreuses publications
sur le theme de la pédagogie, de ses origines, de ses fondements et de la formation des enseignants.
Il a été titulaire de la Chaire de recherche du Canada en étude de la formation a l’enseignement
(2000-2014). 11 est co-fondateur et chercheur régulier au Centre de recherche interuniversitaire

sur la formation et la profession enseignante (CRIFPE).

Conférence : A quelles questions cherchons-nous réponse a propos des processus

d’apprentissage ?7

Les questions que je me pose au sujet de I'apprentissage prennent d’abord leur source dans ma
formation d’origine puisque je suis un enseignant de formation. Elles puisent aussi dans mon
expérience professionnelle car j'ai été également enseignant a [’école primaire et formateur
d’enseignants a I'université. Enfin, mon travail de chercheur dans un centre de recherche m’a
conduit a examiner ce que la recherche en enseignement recommande comme stratégies pour
soutenir les éleves dans leurs apprentissages. Mon regard sur I'apprentissage est donc filtré par
mes préoccupations pédagogiques. C’est ce parcours intellectuel de pédagogue que j’aimerais

mettre en perspective et vous invite a découvrir.
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Nicole Mosconi

Membre du Comité de direction de I'IEC, Nicole Mosconi est ancienne éléve de I’Ecole normale
supérieure de Sevres et agrégée de philosophie. Elle a été assistante, puis maitresse de conférence,
puis professeure en Sciences de I’éducation a 1’Université Paris Ouest Nanterre La Défense.

Elle a été Vice-présidente du Conseil national des Universités pour la 70e section, de 2000 a
2007 et co-Présidente de "AECSE (Association Frangaise des Enseignants-Chercheurs en
Sciences de I'Education) de 1999 & 2001.

Conférence : Dans quels sens et pourquoi évoluent les questions de recherche a

propos des finalités éducatives et des curricula 7

Cette conférence réfléchira sur les recherches concernant les innovations curriculaires du collége
unique et les conflits qu’elles ont suscités, sur les recherches concernant les innovations plus
récentes pour pallier ’échec scolaire (socle commun) et enfin sur les conflits liés a la mise en
place de I’éducation a 1’égalité des sexes. Elle conclura sur les ambiguités des finalités assignées
au systeme scolaire.
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Richard Wittorski

Professeur des Universités a 1'Université de Rouen, laboratoire CIVIIC. Ses travaux portent
depuis plus de 25 ans sur les rapports travail-formation et particulierement les enjeux, sens et
formes de la professionnalisation. Ils ont donné lieu a plus d'une centaine de publications dans
des revues frangaises et étrangeres.

Conférence : Questions de recherche a propos des enseignants, éducateurs et

formateurs: évolutions, enjeux et perspectives

Cette conférence poursuit 3 intentions :

e d'une part, identifier des lignes de force s'agissant de 1'évolution des questions de
recherche a propos des enseignants, éducateurs et formateurs, a partir de 1'analyse des
sommaires et résumés d'articles parus dans 29 revues scientifiques francophones
d'éducation consultées sur les 3 dernieres années: quelles sont les questions abandonnées,
persistantes, émergentes, non traitées ?

* Ensuite, s'interroger sur les raisons des évolutions constatées des questionnements de
recherche,

* enfin, éventuellement faire des propositions sur des questions & ouvrir ou fermer et/ou

sur des changements a effectuer au niveau des processus cadrant le questionnement.
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Brigitte Albero

Brigitte Albero (Professeur des universités, Rennes 2, CREAD, EA 3875) consacre ses travaux a
I’étude des environnements de formation qui facilitent les apprentissages dans une perspective
d’autonomisation. La production d’une typologie et un travail de conceptualisation qui articule
les notions de dispositif, instrumentation et configuration en concrétisent les résultats. Ses
travaux en sciences de 1’éducation sont explicitement étayés par une référence méthodique aux
travaux pluridisciplinaires des Sciences humaines et sociales et de la philosophie, réunissant et
articulant en particulier ceux qui portent sur la relation entre technique et activité humaine selon
un méme paradigme culturel et anthropocentré. Plusieurs publications de nature épistémologique
visent a mettre en partage ces références dans la perspective d’un cadre théorique fédérateur dans
le domaine. Particulierement intéressée ces derniéres années par les chocs de cultures qui
conduisent nos sociétés a de profondes mutations (I’enseignement supérieur entant un terrain
révélateur en éducation et formation), ce chercheur souhaite contribuer a mettre en évidence
dans I'étude des relations entre technique et activité, les dimensions les plus spécifiques de
I’humain et le caractere vivant et incarné des apprentissages et des processus de formation selon
une double perspective, épistémique et praxéologique.

Conférence : Quelle influence exerce la structuration du champ scientifique sur les

questions de recherche que nous nous posons ?

Cette derniere conférence sera sous-tendue par I’hypothése suivante : les questions de recherche
sont en partie influencées par la structuration du champ telle qu’elle est produite par les
institutions, instances de régulation et audiences faites aux travaux mais la dynamique et la
vitalité d’'un champ de recherche tient aussi aux questions qui émergent a ses marges et le
bousculent dans ses traditions.
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Cette hypothese conduira a définir les termes de « champ scientifique » et de « champ de
recherche » puis a explorer certaines conditions qui apparaissent déterminantes : a) domination
des formes de coopération dans les relations de travail a différentes échelles vs rapports de pouvoir
et d’autorité ; b) ouverture et prise en compte de la diversité des pratiques de recherche vs
fermeture et rejet du champ institué a l'inventivité de ses marges ; ¢) soutien aux projets et aux
petites équipes vs aux programmes et aux macrostructures ; d) politiques scientifiques émanant
des chercheurs du domaine vs des gouvernances des institutions ou de chercheurs issus d’autres
domaines scientifiques réputés plus prestigieux. Les tensions mises en valeur par I’exploration de
ces conditions devraient permettre de rendre explicites les influences réciproques entre dynamique
de structuration du champ de recherche et questions que se posent les chercheurs, étayant ainsi
une perspective critique des formes de pilotage de la recherche par les secteurs politique,

administratif ou industriel.
La conférence devrait se clore sur une mise en relation entre dynamiques de structuration de la

recherche et actualité des mutations contemporaines, en vue de consolider la représentation

collective d’une science plus humaine et plus collégiale, en prise avec son temps.
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Marc Demeuse

Marc Demeuse est psychologue et statisticien. Il enseigne a ’Université de Mons depuis 2004,
apres 12 années passées comme chercheur & 1’Université de Liege, et y est responsable de la
formation initiale et continuée des enseignants. Ses recherches portent sur ce domaine, sur
I’analyse et I’évaluation des systemes d’enseignement, le développement d’outils pédagogiques et
I'analyse des politiques éducatives. Il dirige le service Méthodologie et Formation (Faculté de
Psychologie et des Sciences de I’Education). Il est, notamment, membre de la Commission de
Pilotage de 'enseignement et du Conseil d’administration de I'Institut de Formation en Cours
de Carriere (Communauté frangaise de Belgique). Il préside le Conseil d’école de I'Ecole
supérieure du professorat et de I’éducation (ESPE) de I'Université de Lorraine.

Conférence : en guise de conclusion. Comment savons-nous que nous avons bien

répondu a des questions ?

Apres quatre journées tres denses, si on en juge par les résumés des communications et des
symposia, il n'est sans doute pas inutile de regarder dans le rétroviseur et de s'interroger sur les
avancées réalisées. Interroger nos questions, celles que nous nous posons et celles que nous ne
nous posons pas, c¢'est tres salutaire, comme l'a bien mis en évidence Bernard Delvaux lors de la
conférence inaugurale de notre congrés. Si bien poser les questions, c'est déja (en partie) y
répondre, il reste que les chercheurs en éducation, comme tout chercheur, ne répondent pas
n'importe comment aux questions qu'ils se posent. La maniére d'apporter des réponses
(provisoirement) convaincantes a ses pairs est sans doute aussi importante que les réponses elles-
mémes. Si l'objet principal de notre congrés a été d'interroger nos questions, cette derniere
intervention sera aussi 1'occasion d'ouvrir un autre débat, essentiel en sciences humaines et

sociales, celui qui vise la qualité des réponses.
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Revisiter le concept de dispositif : du dispositif
au macro-dispositif

Cédric Ait-Ali *T 1, Isabelle Fabre * ¥ 2

! LabCom Rimec et Unité Mixte de recherche Education Formation Travail et Savoir (LabCom Rimec
et UMR EFTS) — Université Toulouse le Mirail - Toulouse IT — France
2 Ecole Nationale de la Formation Agronomique (ENFA) — Université Toulouse le Mirail - Toulouse 1T —
France

Le concept de dispositif est de plus en plus convoqué dans le domaine éducatif. Depuis

quelques années, il est omniprésent dans les textes officiels, les projets d’établissements ou les
documents académiques. Ce concept est également développé par les Sciences de I'information
et de la communication (Couzinet, 2009 ; Gardiés & Rinaudo, 2015).
De nombreux auteurs ont défini ce concept (Foucault, 1977 ; Belin, 2001 ; Agamben, 2007 ;
Ransge, 2008 ; Albero, 2010 ; Audran, 2010 ; Barrére, 2013) et la littérature scientifique permet
d’envisager les dispositifs de formation ou d’apprentissage selon deux axes. D’une part, celui d’un
cadre, d’un agencement, d’une articulation d’éléments hétérogénes (Foucault, 1977). 1l s’agit ici
de la dimension stratégique et concerne plus spécifiquement le concepteur. D’autre part, celui du
jeu dans le dispositif, celui de la marge de manceuvre (Lévi-Strauss, 1962 ; Belin, 2001), d’espace
de liberté nécessaire (Weisser, 2010) qui permet aux destinataires de s’approprier et d’habiter
le dispositif. Il est ainsi possible de voir le dispositif & la fois comme un espace de pouvoir et
comme un espace de potentialité. Un espace de pouvoir au sens de Foucault qui s’écarte de la
vision négative d’'un pouvoir qui écrase pour adopter une vision positive d’un pouvoir qui produit
des choses. Il le considére comme ” un réseau productif qui passe a travers tout le corps social
7 (Foucault, 1961). Un espace potentiel, au sens de Belin, en permettant aux destinataires, en
fonction de leur bagage, de s’approprier le cadre, ” un lieu dans lequel prend place 1'expérience
” (Belin, 2001) comme nous avons pu le mettre en évidence en ce qui concerne divers espaces
documentaires liés a la formation (Fabre, 2009, 2012).

)

Or si le dispositif est ce qui organise la situation de formation ou d’apprentissage, il n’est ja-
mais isolé. De nombreux exemples récents — la mise en place du Projet éducatif territorial &
I’échelle d’'une commune (A"it—Ali, 2016) ou la mise en place des dispositifs hors classe a 1’échelle
des établissements (A”it—Ali, 2015) par exemple — font apparaitre une somme de dispositifs qui,
agencés d’une certaine fagon, s’alimentent d’une stratégie globale. Ne peut-on dire qu’il s’agit de
dispositifs instituants tels que nous les retrouvons dans les propos de Foucault et de Castoriadis ?

En effet, Foucault (1977), dans la définition qu’il donne du dispositif et lorsqu’il évoque le ”
non-dit 7 désigne tout 7 comportement plus ou moins contraint, appris. Tout ce qui dans une so-
ciété fonctionne comme systéme de contrainte, sans étre énoncé, bref, tout le social non discursif,
c’est l'institution. ” Nous pouvons entendre par institution, ” ce qui tient une société ensemble
[...], le complexe total de ses institutions particuliéres, ce que j’appelle "I'institution de la société
comme un tout” - le mot institution étant pris ici dans le sens le plus large et le plus radical :
normes, valeurs, langage, outils, procédures et méthodes de faire face aux choses et de faire les

*Intervenant
f Auteur correspondant: cedric.ait-ali@univ-tlse2.fr
fAuteur correspondant: isabelle.fabre@educagri.fr
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choses et, bien entendu, 'individu lui-méme, aussi bien en général que dans le type et la forme
particuliers que lui donne la société considérée ” (Castoriadis, 1986). Peut-on dans cette visée,
envisager la présence de dispositifs surplombants que nous proposons, au moins provisoirement,
de nommer macro-dispositif ?

La complexité permet-elle de penser la notion de dispositif 7 Comment s’articulent et s’agencent

les différents types de dispositifs 7 Dans cette perspective, existe-t-il dans les situations d’apprentissages
ou de formations un dispositif surplombant, englobant, posant les normes et les orientations ?
Entre autonomie et dépendance, comment se construit la structure dispositive 7

Le symposium invite donc les contributeurs & adopter une démarche réflexive sur leurs travaux de
recherches pour présenter les dispositifs qu’ils ont étudiés en insistant sur la dimension stratégique
et sur I'espace de potentialité accordé aux destinataires pour ensuite s’interroger collectivement
sur le concept de macro-dispositif et ” proposer ” ’esquisse d’une définition.

Ancrage dans le congrés de ’AREF :

Au travers de ce symposium, nous souhaitons participer aux questionnements transversaux posés
par le comité d’organisation de ’AREF en retenant la démarche de ” proposition.” Nous pensons
qu’il peut y avoir une démarche réflexive plus propositionnelle et qu’il est possible de chercher
réponses aux questions suivantes : 7 Comment articuler lignes traditionnelles de recherche
et émergence de nouveaux enjeux et défis 7 Comment contribuer a une interprétation d’un
phénomeéne complexe sur la base de recherches parcellisées menées a partir d’angles disciplinaires
différents 7 ”

Chaque participant devra répondre a ces questions en les mettant en perspectives avec sa con-
tribution et un temps collectif visera & structurer et formaliser cette réflexion

Mots-Clés: dispositif, macro, dispositif, stratégie, potentialité, éducation, formation
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La vie scolaire : un macro-dispositif
d’éducation 7

Cédric Ait-Ali * 1

! LabCom Rimec et Unité Mixte de recherche Education Formation Travail et Savoir (LabCom Rimec
et UMR EFTS) — Université Toulouse le Mirail - Toulouse IT — France

Dans un paysage éducatif trés scolaro centré, les dispositifs hors classe émergent et viennent
investir le temps libéré de la forme scolaire. Ces dispositifs sont souvent étudiés en opposition
aux dispositifs de classe. De nombreuses recherches traitent séparément le domaine formel et
les domaines non-formels et informels et, alors que Marcel (2014) conteste ” la pertinence d’une
disjonction entre I’éducation et l'instruction ”; la hiérarchie entre la fonction d’instruction et la
fonction d’éducation est toujours présente. Pourtant, la vie de I’éléve se découpe en plusieurs
moments et se vit dans différents espaces avec plusieurs types d’acteurs éducatifs. A coté des
temps de classe s’organisent des temps de vie scolaire.

Problématique :

Or, la mobilisation des dispositifs hors classe apporte un éclairage différent sur l'organisation
générale des établissements et apporte une réponse complémentaire & certaines formes d’apprentissages.
Ils peuvent, en fonction des stratégies souhaitées par les concepteurs et les postures adoptées par

les animateurs de ces dispositifs, proposer un ” espace potentiel 7 (Belin, 2001) d’apprentissages
formels avec des dispositifs proches de la forme scolaire, mais aussi des apprentissages non formels

avec d’autres formes de dispositifs.

A la suite de nos travaux de recherche, cette contribution s’attache a dépasser la dichotomie
entre la classe et le hors classe, entre I’éducation formelle et I’éducation non-formelle pour en-
visager I’établissement de fagon globale. Aussi, en I'envisageant de la sorte, est-il possible de
considérer I'établissement comme un macro-dispositif d’éducation et d’instruction ? Ou doit-on
considérer I’établissement comme un territoire éducatif (Marcel & A’it-Ali, 2016) non partagé
par les différents acteurs éducatifs et envisager deux macro-dispositifs : un macro-dispositif de
vie scolaire et un macro dispositif de vie de classe 7

Contexte de la recherche :

Cette contribution s’adosse donc & notre travail de thése qui a pour contexte les lycées agricoles.
En raison de leur organisation, ces établissements proposent des passerelles entre les dispositifs
de classe et les dispositifs hors classe notamment au travers des professeurs documentalistes et
des professeurs d’éducation socioculturelle qui nous a permis de mettre & jour des stratégies
scolaires dans les dispositifs hors classe.

Cadre théorique et Méthodologie :
En nous référant aux travaux de Foucault (1977) , Albero (2010) et Barrére (2013) nous en-

visagerons les dispositifs comme un cadre en tension entre deux stratégies, celle du concepteur
et celle du destinataire et en nous appuyant sur les éléments empiriques récoltés privilégiant

*Intervenant
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des méthodes a la fois quantitatives (questionnaires), mais aussi qualitatives (entretiens avec
les acteurs éducatifs, observation de terrain) nous proposerons a la fois une catégorisation des
dispositifs hors classe et nous analyserons la distance que ces dispositifs entretiennent avec les
dispositifs de classe.

Mais cette contribution s’intéressera aussi aux interactions entre les différents dispositifs, en
convoquant notamment le concept d’intermédialité et le modéle de rhizome pour comprendre
les connexions et comprendre comme la somme des dispositifs peuvent constituer un dispositif
d’éducation globale, un macro-dispositif d’éducation.

Bibliographie :

Albero, B. (2010). La formation en tant que dispositif du terme au concept. Technologie de
I’éducation, 2, 47-49.

Barrére, A. (2013). La montée des dispositifs : un nouvel age de l'organisation scolaire. Car-
refours de 1’éducation, (2), 95-116.

Belin, E. (2001). Une sociologie des espaces potentiels : logique dispositive et expérience or-
dinaire. Bruxelles : De Boeck Supérieur.

Foucault, M. (1977). Le jeu de michel foucault. Dits et écrits, 3, 298.
Marcel, J.-F. (2014). Une mission éducative distribuée au sein des établissements de I’enseignement
agricole. Administration et Education, (142).

Marcel, J.F & A’it-Ali, C. (2016) La journée de I'enfant en France : un territoire éducatif partagé
entre enseignants et animateurs. Presse universitaire de Laval. (a paraitre).

Mots-Clés: Dispositif hors classe, espace potentiel, vie scolaire, intermédialité, éducation non,
formelle
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Rapport a I’école et perception de la réussite
des collégiens d’Apatou de Guyane

Nicole Armoudon * !

L ARMOUDON — Université Paris Ouest Nanterre La Défense — France

Mon intérét pour ce sujet trouve son origine de ma pratique professionnelle dans le champ de

Pemploi et la formation, de ma rencontre avec la population des sites dits isolés (Maripasoula,
Apaguy, Monfina, Apatou...), au cours de différents séjours personnels et de rencontres. En ef-
fet, mon travail de recherche, a pris sa source au confluent de rencontres et de questions de mon
parcours professionnel, social et familial. Selon Callon et Latour (1991), "la recherche résulte
d’une conjonction de la curiosité (intellectuelle) du chercheur et de ses intéréts (sociaux)”. Si
cette recherche part de questionnements de terrain, sans commanditaire direct, elle s’inscrit dans
une démarche implicite de répondre & une question de société.
Mon travail s’est bati & partir des travaux de Bernard Charlot sur la thématique du rapport au
savoir. Au regard de mon parcours professionnel qui s’inscrit dans les champs de ’enseignement
auprés de lycéens et de collégiens, de la formation et 'insertion professionnelle auprés de jeunes
et d’adultes, mes premiéres interrogations naissent de la confrontation avec les différents publics
avec l'envie de comprendre, de tirer au clair les désirs, les besoins et les attentes des éléves et de
répondre a l'injonction institutionnelle de faire réussir les éléves.

Le cadre général de cette recherche se situe en Guyane spécifiquement dans la commune d’Apatou,
située a l'ouest et qui partage sa frontiére fluviale avec le Surinam (ancienne colonie hollandaise).
A I’époque de la colonisation, dés la moitié du 17éme siécle les différentes formes de marronnage
donneront naissance a 6 groupes dont 4 d’installeront sur les rives francaises. Ces groupes por-
tent le nom générique de bushinengué.

Avant les années 70, ces populations considérées comme “indigénes” ou "tribales”; selon la termi-
nologie de I’époque étaient écartées du systéme politique, économique, social et éducatif. Elles
étaient essentiellement régies par des régles coutumiéres.

Les différents rapports et les discours ambiants font état de 1’échec scolaire important dans
I'ouest guyanais. Le groupe bushinengué étant majoritaire dans l'ouest, le raccourci est vite
emprunté, Bushinengue et échec scolaire entrent en résonnance. Aprés 40 ans de changement
administratif et statutaire, dans un contexte de revendications identitaires et d’installation du
dispositif d’intervenants en langue maternelle une question centrale se pose : qu’en est-il au-
jourd’hui de la scolarisation des jeunes bushinengué ? Par rapport a la commune d’Apatou :

e comment les jeunes bushinengué habitant Apatou, appréhendent le systéme scolaire ?

Le parti pris dans cette présentation est de traiter de la question de la réussite qui sera in-
terrogée a travers le rapport a I’école, & travers ses missions, par la fagon dont le sujet apprenant
comprend et se construit dans le systéme scolaire. S’intéresser au rapport & 1’école interpelle la
notion de son utilité et de la valeur qui lui est accordée. La définition donnée par Leblois (2005)

*Intervenant
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indique que : "La réussite scolaire peut étre comprise comme étant I’acquisition par la personne
d’une compréhension de son environnement physique et humain”. Elle renvoie & la question du
sens et suppose d’acquérir des savoirs et apprentissages qui permettent de comprendre et d’agir
sur son environnement. Cette question de la réussite s’intégre au rapport a 1’école. Selon De
Leonardis (2004), pour donner sens a son expérience, chaque éléve, est pris dans une certaine
logique institutionnelle. Il va déployer son propre rapport & 1’école, dans une liaison singuliére
entre lui-méme et le systéme éducatif. Ainsi quelles sont les attentes de I'éléve a ’égard de 1’école
et quelles significations il va lui accorder ?

Quel sens subjectif les éléves attribuent-ils au savoir et aux valeurs véhiculés par 1’école 7
Que représente pour eux le fait d’aller au colléege et d’y apprendre des choses 7 Notre propos
s’intéressera particuliérement aux conceptions de la réussite auprés des collégiens de la commune
d’Apatou.

Cette recherche vise & comprendre, comment les collégiens a travers leur rapport a 1’école se
construisent, se projettent et cultivent la réussite dans I’espace scolaire.Ce travail permettra de
documenter les stratégies qu’ils adoptent dans leur cheminement scolaire et de dégager des élé-
ments de compréhension plus globaux de la réussite et des interventions a mener.

La démarche choisie est inductive et ethnosociologique. Elle "consiste & enquéter sur un fragment
de la réalité sociale-historique dont on ne sait pas grand-chose a priori” (Bertaux 2005). Le recueil
de données s’est organisé par une démarche mixte, par la combinaison de trois outils d’analyse :
questionnaire auprés de 451 éléves, observation dans le collége et 30 entretiens semi-directifs .

L’analyse des résultats traitera de I’Appropriation des missions de 1’école et enfin de la per-
ception de la réussite par ces derniers.

Les collégiens démontrent une attitude positive envers l'institution scolaire. Les éléves ont ex-
primé 13 missions classés par ordre d’importance, qui leurs paraissent essentielles a acquérir ou
& exercer au sein de ’école.

Par ordre d’importance, ils classent les missions d’instruction, de socialisation, d’éducation puis
de formation. Au niveau de l'instruction, les matiéres citées comme étant les plus importantes
sont nettement le francais et les mathématiques.

Pour la question de la socialisation, le respect est énoncé comme étant important. Il exprime une
demande dans laquelle ils aspirent & une reconnaissance de leur valeur et le respect d’eux-mémes.
Ils revendiquent davantage que leurs ainés, un traitement égalitaire a 1’école.

Concernant la perception de la réussite, les collégiens se placent dans une logique de réussite
qui est une “garantie d’avenir pour permettre 'accés & un emploi et & un bon salaire”. L’école
aide & préparer ’avenir et plus tard obtenir un emploi. Dans la perception de la réussite vient se
greffer des croyances magico-religieuses et la chance. Les croyances magico-religieuses peuvent
la freiner par peur de s’attirer la jalousie et/ou la colére des divinités.

CONCLUSION

Ces résultats attirent l'attention sur 'importance de sensibiliser tous les éléves sur leur role
dans I’appropriation du savoir et leur mobilisation & ’école. Elle met en exergue les grands défis
du systéme éducatif et fournit une clé pour une lecture en positif du parcours du sujet apprenant
pris dans l’obligation d’apprendre.
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De plus, I’école devient un enjeu de cohésion sociale dans une société en pleine construction.
Dans cette école, les collégiens ont développé une attitude réceptive et un lien de confiance
envers elle. Le rapport a I’école se conjugue dans une projection & travers un positionnement
professionnel (un métier) et social (famille, logement).
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Formation universitaire a distance : place et
roles de I’enseignant-tuteur, propositions
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La formation & distance connait une forte croissance, et ce dans le but de répondre & une
demande importante. Ce type de formation permet a certains publics d’accéder & I’enseignement,
ce qui ne leur serait pas possible autrement. En formation & distance, abrégée en FAD, le pro-
cessus d’enseignement /apprentissage est transformé.

La question du travail de 'enseignant a toujours été présente dans les Sciences de I'Education.
Pour Alava (2007, p. 108), 'acte d’enseigner est un objet de recherche fortement valorisé en
Sciences de I’'Education. Dans cette communication, nous aborderons la question de la fonc-
tion enseignante comme une problématique ; nous nous interrogerons et nous débattrons sur
les roles de I'enseignant impliqué dans une formation universitaire & distance ; en effet, penser
ces roles parait une voie incontournable si I’on veut travailler & un nouveau mode d’apprentissage.

’ entraine une redéf-

D’aprés Garrot, George et Prévot (2005, p. 1), la formation a distance ’
inition (pour ne pas dire un bouleversement) du réle de l’enseignant, méme si ce rdle est encore
aujourd’hui assez mal défini et variable selon les formations et les institutions ”. Disons que
la fonction de tuteur en ligne n’est pas encore claire, et par ailleurs mal reconnue méme de la
part des acteurs, peu expérimentés encore de ce type d’enseignement. En effet, Charlotte De-
jean et Francois Mangenot (2006, p. 1) notent que : 7 les fonctions de tutorat en ligne dans
une formation utilisant un dispositif informatise sont encore mal définies car les participants,
tuteurs comme apprenants, disposent d’une expérience réduite de ces contextes d’apprentissage
et d’échanges ”.

Nous formulons donc ainsi la question centrale a laquelle notre travail de thése s’efforce de
répondre :

En quoi l'utilisation d’une plate-forme peut-elle changer la place et les roles des enseignants
en Sciences de 'Education ?

La communication portera sur les résultats de notre travail de doctorat qui font ’analyse des don-
nées recueillies par un questionnaire et des entretiens semi-directifs réalisés auprés d’enseignants
et d’étudiants de 1'Université LUMIERE LYON II, impliqués en Masterl a distance en Sciences
de 'Education.

Regard réflexif :
Le travail a pu étre réalisé griace & la qualité des réponses fournies dans le questionnaire et

& la richesse des apports lors des entretiens semi-directifs. Cependant, ce travail aurait gagné
a reposer sur un nombre plus grand de personnes interrogées et provenant de dispositifs multiples.

*Intervenant
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Violence et famille : place des parents dans le
repérage ou la prévention des actions cyber
violentes

Seraphin Alava *T !
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Les jeunes développent des usages numériques autonomes dans le cadre de leurs loisirs. La
maison est alors un des lieux ol ces usages se déploient aussi bien comme une pratique person-
nelle intime et culturelle que comme une pratique scolaire ayant un impact positif ou négatif sur
I’activité scolaire. Au sein de la famille, la place et 'autonomie vis a vis de ces pratiques sont
des enjeux familiaux sous-jacents mais peu exprimés. Au cours d’une recherche portant sur 645
jeunes de colléges et de lycées et 124 parents, nous avons examiné les modes d’accompagnement
et de médiation qui se nouaient dans la famille autour du développement des usages numériques
des jeunes. Nous avons alors plus particuliérement travaillé deux pratiques contrastées : les
usages cyber violents et les processus de radicalisation numériques des jeunes. Le développement
d’usages numériques autonomes des jeunes a une dimension sociale non négligeable. Les pra-
tiques numériques ont une dimension affective et émotionnelle trés forte mais aussi éducative.
Dans cette étude, nous avons volontairement focalisé notre regard sur les pratiques violentes que
cela soit par 'utilisation du net pour des pratiques de cyber agression ou 'utilisation des réseaux
dans une démarche active de focalisation des recherches d’informations et de dialogue dans le
domaine de la radicalisation. L’espace de la chambre, I’espace intime des relations téléphoniques
deviennent alors un espace de déploiement d’une éducation négative ou le jeune apprend ou
s’apprend les ” mauvaises choses ”.

Nos travaux prennent en compte I’approche de 'apprentissage social de Ronald L. Akers (1973)
appliqué au comportement criminel et non-criminel et permettant de replacer le comportement
agressif dans une dynamique éducative et sociale ou les actes délictueux sont des signes d’une
dynamique personnelle et interpersonnelle & analyser. Nous abordons la construction des actes
cyber violents comme les résultantes d’un apprentissage sombre (dark learning) qui est construit
dans ” linteraction réciproque entre les déterminants cognitifs, comportementaux et environ-
nementaux ” (Bandura, 1977) des espaces sociaux familiaux et numériques. Dans la construction
des savoirs violents ou délictueux (qui correspondent & des actes socialement identifiés comme
des délits), le jeune s’isole de la famille et s’identifie & des pairs, porteurs pour lui des signifiants
de autorité éducative. Le média devient alors un espace d’apprentissage concurrent des autres
espaces d’éducation (Anderson, Gentile et Buckley, 2007). A travers une approche quantitative
(questionnaire) et une approche qualitative par entretien et suivi de 12 cas spécifiques, nous avons
voulu caractériser les variables actives dans 1’émergence des actes de cyber agressions chez les
jeunes et décrire les processus sombres et souvent cachés de formation de ces jeunes. Nous avons
ensuite utilisé la méthodologie statistique (SPSS) en analysant les corrélations et les régression
logistique pour mesure les Odds ratio (Rapport de chance) existant entre les variables. Ce travail
sur les usages numériques interroge une question essentielle "Comment les jeunes apprennent-ils
les "mauvaises choses” et/ou développent des usages numériques dangereux ? Il aborde donc un
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élément trés peu abordé dans I'espace de la recherche francophone en éducation, qui reléve tout
spécialement de la sociologie de la violence et de la criminologie. Les comportements dangereux,
agressifs ou extrémes résultent de processus éducatif non formels et informels que la recherche
n’explore que trés peu.

Akers, R.L. & A.L. Silverman. (2004). Toward a Social Learning Model of Violence and
Terrorism. In M. Zahn, H. Brownstein and Shelly Jackson (Eds.), Violence: From Theory
to Research (pp. 19-35). Cincinnati: LexisNexis and Andersen Publishing.

Arriaga, X. B. & Foshee, V.A. (2004). Adolescent dating violence: Do adolescents follow
in their friends’, or their parents’, footsteps? Journal of Interpersonal Violence,19(2), 162—
184. Daigle, L.E., Cullen, F.T. & Wright, J. (2007). Gender differences in the predictors
of juvenile delinquency: Assessing the generality-specificity debate. Youth Violence and
Juvenile Justice, 5(3), 254-286.

Mots-Clés: usages numériques, médiation, violence extréme, radicalisation, famille, jeunes, cyber
agresseurs
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Le tableau numérique interactif a I’école
primaire : quelle utilité pour '’enseignement et
I’apprentissage des mathématiques en CM1 et

CM2 ?
Hassan Alcheghri * !

! Interactions, Corpus, Apprentissages, Représentations (ICAR) — Université Lumiére - Lyon II, CNRS
: UMRA5191 — 5, av Pierre Mendés-France 69676 BRON CEDEX, France

Résumé

Le but de cette communication est d’étudier et comprendre les apports de 'usage du TNI au cycle
IIT de I’école primaire en France. Les recherches conduites sur la didactique des mathématiques
montrent que les éléves sont confrontés & de nombreux problémes pour apprendre, comprendre
et conceptualiser la notion de fraction. L’enseignant rencontre aussi des difficultés pour faire
comprendre aux éléves cette notion. Ces difficultés proviennent de plusieurs sources : la fagon
de représenter et de visualiser les fractions, la méthode pédagogique suivie par l’enseignant, les
supports utilisés pour aider les éléves a concrétiser les fractions, la limitation des situations-
problémes données aux éléves (Carette et al., 2009 ; Coquin et Camos, 2006).

Dans notre recherche, le TNI n’est pas un instrument isolé des autres éléments existants en
classe mais il est un dispositif techno-sémio-pragmatique (Peraya, 1999). De ce point de vue, le
TNI réunit trois entités : la technique, la sémiotique et le social. Le TNI est donc vu comme
I’ensemble des interactions entre ces trois domaines : technologique, technosocial et systéme de
représentations de 'ordre du sémiocognitif.

Le TNI possede des potentiels pédagogiques pouvant jouer un role de facilitateur et de concréti-
sation pour ’enseignement-apprentissage des fractions. Cet instrument permet de faire varier les
ressources pédagogiques utilisées. Le TNI permet également de représenter et de visualiser les
fractions d’une maniére plus concréte et plus animée. Il permet aussi de favoriser les interactions
entre les différents acteurs de la classe. La manipulation directe des fractions par I’éléve semble
aussi un atout pédagogique de I'usage du TNI et de son utilité dans les legons (Tricot el al., 2003).
Comment peut-on donc profiter des potentiels pédagogiques du systéme d’activité instrumenté
par le TNI dans 'enseignement-apprentissage des fractions ?

Pour traiter cette problématique nous portons notre réflexion dans un premier temps sur la
notion de médiation en nous appuyant sur ’approche instrumentale de Rabardel (1995). Cette
approche repose sur trois concepts fondamentaux : la distinction entre I'artefact et I'instrument,
les schémes sociaux d’utilisation et enfin, la genése instrumentale. Les taches réalisées en classe
se font dans un cadre collectif. Nous les analysons dans un deuxiéme temps selon la théorie de
lactivité d’Engestr'om (1987). Nous nous inspirons aussi des travaux de Piaget (1948) afin de
comprendre le développement et la construction de la notion de fraction chez ’enfant.

Il nous a donc fallu construire des données nous permettant d’aboutir & cet objectif. Dans
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le cadre de cette recherche, nous avons eu besoin de connaitre les effets des trois potentiels péda-
gogiques du TNI sur ’enseignement et I’apprentissage de la notion de fraction & 1’école primaire :
I'interaction et 'interactivité, les modalités et ’ergonomie du travail et enfin les supports multi-
modaux visuels et manipulables. Les questions posées dans nos outils de recueil des données cou-
vrent ses trois potentiels pédagogiques du TNI. Nous avons au préalable réalisé une observation
directe dans deux classes de ’école primaire (CM1 et CM2) pendant ’enseignement-apprentissage
des legons sur les fractions durant ’année scolaire 2014-2015 (15 séances d’observation en CM1 et
10 en CM2). Nous avons dans un deuxiéme temps construit une enquéte par questionnaire ciblée
vers les enseignants (42 questions) et les éléves (21 questions). Nous avons obtenu 76 réponses
de la part des enseignants et 144 pour les éléves (74 en CM1 et 70 en CM2). Cette enquéte
par questionnaire est complétée par une enquéte & ’aide d’entretiens semi-directifs auprés des
enseignants et des éléves. Nous avons réalisé deux entretiens individuels avec les enseignants des
classes observées et 10 entretiens individuels avec les éléves (5 en CM1 et 5 en CM2).

Pour traiter et analyser nos données, nous avons utilisé plusieurs approches statistiques. Nous
avons fait les analyses en utilisant les logiciels SPAD, Excel et CHIC. Nous avons eu recours a
plusieurs techniques et tests statistiques dont les tests W de Kendall, le Khi-deux, etc.

Au vu des premiers résultats que nous avons obtenus auprés d’un échantillon d’éléves en CM1
et CM2 ainsi que de leurs enseignants dans la région de Lyon, il apparait que les enseignants
interrogés apprécient I'usage du TNI parce qu’il encourage la participation des éléves, attire leurs
attentions et favorise les interactions entre les différents acteurs dans la salle de classe. Pour les
enseignants, la souplesse dans ’ergonomie du travail du TNI joue un réle dans la diversification
des contextes de I'usage de cet instrument. Du point de vue des enseignants et des éléves, le TNI
alde & représenter, visualiser et concrétiser la notion de fraction. Les supports multimodaux,
visuels et manipulables, fournis par le TNI jouent un réle cognitif et médiateur en aidant les
éléves a conceptualiser et mémoriser la notion de fractions.
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Le soin aux enfants malades chroniques et la
recherche biographique : un dialogue
nécessaire.

Camila Aloiso-Alves *T 1

! Faculté de Médecine de Petropolis — Brésil

L’expression de la maladie chronique pendant I'’enfance renvoie & des questions comme la

douleur, la mort et la souffrance, qui sont critiques pour les patients et leurs familles. Les
professionnels prenant soin des enfants malades ont besoin de s’appuyer sur les connaissances
techniques spécialisées qu’ils ont acquis mais aussi sur leurs habilités & créer un lien attentif et
respectueux avec les patients et leurs familles. L’accés & ce mode de soin ne peut pas se con-
stituer uniquement en s’appuyant sur la formation spécialisée et formelle, acquise dans le cadre
universitaire (formation initiale et continue) et fondée par le paradigme cartésien, qui met le
focus sur le malade et sur le trouble physique.
Il se construit dans un champ d’apprentissage qui comprend des dimensions cognitives, émotion-
nelles, rationnelles et intuitives. Les questions concernant 1’histoire de vie dans laquelle s’inscrit
la maladie n’y sont pas considérées. Pourtant I'expérience du soin quotidien aux enfants malades
chroniques met en relief la nécessité de mieux connaitre cette histoire, les connaissances en dé-
coulant conditionnant la possibilité de développer un soin de qualité, articulé aux besoins des
patients et de leurs familles.

Face & ces questions, la recherche biographique émerge comme un chemin d’investigation com-
préhensif qui rend possible la perception de la relation singuliére entre les individus et le monde
sociohistorique dont elle explore les processus de la genése et de devenir (Delory-Momberger, C.,
2012). En situant les sujets dans leurs tissus historiques, politiques, sociologiques, elle permet
de prendre en compte la complexité du contexte de communication interpersonnel dans laquelle
ils se trouvent et d’analyser ’expression des structures sociales qui traversent les récits de vie
qu'’ils produisent. (Lechner, E., 2011).

Dans une recherche récente sur le soin aux enfants malades chroniques dans un hépital brésilien,
des entretiens avec les meéres et les professionnels sur les expériences de soin ont permis de faire
circuler des savoirs, des connaissances, des expériences, des informations, etc. Produire un récit
de l'expérience de soin a ouvert un espace d’expression des histoires et des sentiments. En ac-
cédant aux histoires singuliéres des acteurs sociaux, il a aussi été possible de faire émerger des
éléments d’apprentissage réalisées a partir des expériences de la maladie et de comprendre la
constitution des réseaux de sociabilité et d’affection dans le milieu hospitalier, qui fonctionne
comme une société avec leurs propres cultures, histoires et relations.

Cette recherche a mis en évidence des pratiques de soin tout en interrogeant le contexte de forma-
tion des professionnels de santé dans la perspective de I’ 7 intégralité ” et de 'interdisciplinarité.
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*Intervenant
t Auteur correspondant: camila.aloisioalves@gmail.com

35


mailto:camila.aloisioalves@gmail.com

Alves, C. A. As condigoes cronicas de saiide na infancia e adolescéncia e as tessituras do cuidado.
(2014) Theése de doctorat en sciences, sous la direction de Martha Cristina Nunes Moreira. In-
stituto Nacional de Satde da Mulher, da Crianga e do Adolescente Fernandes Figueira, Rio de
Janeiro, Brésil.

Delory-Momberger C. (2009). Biographie, socialisation, formation [en ligne|. L’orientation sco-
laire et professionnelle, 33/4, 551-570. http://osp.revues.org/251 (page consultée le 5 janvier
2015).

Delory-Momberger, C. (2012). ” Abordagens metodolégicas na pesquisa biografica ”. Revista
Brasileira de Educacao, v. 17 no 51.

Lechner, E. (2012). ” La recherche biographique aujourd’hui : de la science de l'incertitude
au savoir ancré ”. Le Sujet dans la cité. Revue internationale de recherche biographique, no 2,
214-226. Paris : Espace éditorial du Sujet dans la cité, Editions 'Harmattan.

Mots-Clés: enfance, malades chroniques, soin

36



Les conceptions d’enseignement et
apprentissage des futurs instituteurs et son
impact sur leurs pratiques au Mexique.
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Contexte
L’éducation dans le monde affronte plusieurs défis et le Mexique n’en est pas ’exception. Les
résultats de notre pays dans les évaluations éducatives internationales tel que Pisa, ou dans les
recherches sur éducation comme Talis, organisés par ’'OCDE, sont toujours décevants.

Si nous avons déja pu résoudre le probléme de couverture de I’éducation primaire, cela ne veut
pas dire que nous avons des bons résultats dans les évaluations nationales, puisque les connais-
sances de nos étudiants sont quand méme élémentaires.

Nous avions pendant I’année scolaire 2013-2014, 13.631.825 éléves d’école primaire, accompagnés
de 524, 450 instituteurs, que malheureusement n’étudient pas dans les meilleures conditions, car
la crise économique et la manque de planification, ne nous permettent pas d’avoir des meilleurs
établissements scolaires ni assez de matériaux curriculaires.

Problématique

La formation de maitres au Mexique est réalisée encore dans des écoles normales, institutions qui
sont disparus dans la plupart des pays du monde, en plus 'opinion publique cherche & convertir
I’éducation basique en bouc émissaire des problémes sociaux.

Il existe en plus, une énorme contradiction entre la méthodologie socioconstructiviste établie
dans les plans et programmes d’étude d’éducation primaire et la réalité dans les salles de classe
ot les instituteurs continuent avec des pratiques traditionnelles basés sur les principes du behav-
iorisme, ou les élevés n’ont aucune autonomie et restent des sujets réceptifs et obéissants, qui
répétent et copient tout ce que leur maitre signale.

Mais, si la formation des enseignants depuis plus de 20 ans est basée sur les principes du so-
cioconstructivisme, pourquoi les pratiques n’ont pas changé ? Nous considérons que c’est un
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probléme complexe qu’il faut analyser & partir de I’évidence empirique.

Nous considérons que les évaluations nationales, réalisées par des examens d’option multiple,
préoccupent tellement aux instituteurs, qu’il sont dédiés a préparer ses élevés pour les résoudre,
ce qui les oblige & privilégier la mémorisation des contenus conceptuels, en dépit du développe-
ment des compétences.

Nous voulons établir la difficulté qu’existe dans ’enseignement pour comprendre comment les
sujets peuvent passer de la pensée a ’action, c’est a dire comment & partir de ce qu’ils sont appris
dans leur formation, ils vont réagir devant les diverses situations professionnelles.

Objectif de la recherche

Concrétiser la relation entre la connaissance, la compréhension, ’action et 'autoréflexion sur
I’enseignement, ’apprentissage et la pratique des futurs enseignants formés dans la Benemérita
Escuela Nacional de Maestros de Mexico.

Question de recherche

Quelle est la relation entre les conceptions sur ’enseignement et 'apprentissage des futurs en-
seignants et leur pratique professionnel dans les écoles primaires?

Référents théoriques

L’implicite a été étudié par les sciences de 1’éducation de maniére explicite, car tous les en-
seignants dans leurs actions reflétent des théories dont ils n’ont pas conscience. Ainsi parler de
socioconstructivisme n’est pas suffisant pour modifier les actions. Plusieurs chercheurs consid-
érent que les théories implicites, construites & partir de représentations relatives au développe-
ment et & ’éducation, déterminent les pratiques éducatives.

Le socio-constructivisme intégre 1’essentiel des théories développées par des chercheurs comme
Piaget, Wallon, Vygotski, Bachelard et leurs successeurs, il est un cadre général qui génére un
débat de la diversité, de la complexité, de la temporalité et de la visibilité des modes de con-
struction des connaissances.

La performance des enseignants ne doit pas étre considéré d’aprés une rationalité technique
et déterminé complétement par la politique éducative, la réflexion sur la pratique, présente dans
toutes les professions et particuliérement dans ’éducation, continue d’étre la base de la transfor-
mation des pratiques éducatives vers I’émancipation des sujets (Habermas, 2001).

Finalement, pour comprendre la relation entre la pensée et ’action des sujets, les théories cog-
nitives et le concept de Habitus développé par Bourdieu, nous permettront d’approfondir sur la
formation de maitres.

Méthodologie

Notre méthodologie s’avére mixte avec un caractére interprétatif, fondé dans l'interactionnisme
symbolique. Nous prétendons d’abord faire un enquéte pour identifier les conceptions de I’apprentissage
et I’enseignement pour observer les étudiants dans leurs pratiques dans les écoles primaires pour
analyser leur discours, et proposer des catégories qui nous permettraient de comprendre pourquoi
ils prennent leurs décisions méthodologiques en ignorant les besoins des éléves et les stratégies
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d’apprentissage et enseignement socioconstructivistes. L’analyse su discours sera du type sémi-
otique interprétative, d’apreés les catégories de Peirce (1997).

Les résultats (attendus)

Une plus élevé compétence professionnel des instituteurs renfoncerait le développement des com-
pétences pour la vie des enfants.

L’exigence exercée sur les instituteurs mexicains produit un retour aux méthodes traditionnelles
car c’est plus facile ” remplir les tétes 7 que les former.

La pratique réflexive s’avére comme un élément fondamental dans les pratiques educatives.

A quelles questions cherchons-nous réponse 7

Les contraintes administratives et les demandes sociales ne permettent pas que les professeurs
mexicains dédient assez de temps a la recherche. Les critéres d’évaluation si exigeants et les bas
salaires ont provoqué que les professeurs simulent les recherches et envoient les mémes investiga-
tions plusieurs fois dans différents événements académiques.

C’est nécessaire que les futurs instituteurs et les formateurs intensifient la recherche, nous consid-
érons que les professeurs et aussi les instituteurs font de la recherche de maniére permanente car
ils ont obligés de connaitre en plus des contenus qu’ils vont préparer pour les élevés, le contexte
et les individus qui conforment leur groupe pour pouvoir affronter les problématiques sociales et

économiques.

Alors la question serait comment faire pour que les professeurs et instituteurs fassent de la
recherche et que les institutions appuient leur publication.
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L’orientation scolaire et les classes populaires.
Inégalités, cultures et aspirations

Géraldine André * !, Ugo Palheta 2

! Université Libre de Bruxelles [Bruxelles| (ULB) — Avenue Franklin Roosevelt 50 - 1050 Bruxelles,
Belgique
2 Profeor-CIREL — Université Charles de Gaulle - Lille III : EA4354 — France

Cette communication s’inscrit dans un projet de publication plus large qui vise & produire
une synthése des travaux en sciences sociales qui, depuis les analyses fondatrices des années 1960
et 1970, ont analysé les logiques propres a l’orientation scolaire des éléves appartenant aux classes
populaires. Cette communication présentera et synthétisera tout particuliérement les travaux les
plus récents sur cette question autour de deux axes d’analyse :

(1) Ces travaux seront d’abord abordés a la lumiére des transformations sociales diverses (or-
ganisation du travail, massification scolaire, installation du chémage de masse et précarisation,
recul des emplois dits ” manuels 7, globalisation etc.) qui, depuis la fin des années 1970, ont
considérablement modifié la structure sociale et les identités individuelles et collectives, et plus
particuliérement ici les conditions d’existence et les modes d’étre des classes populaires, et par
conséquent leur rapport & I’Ecole et aux études.

(2) Le deuxiéme axe complexifiera 1’appréhension de la question de l'orientation en montrant
que, depuis les travaux classiques de Bourdieu et de Willis, les chercheurs ont progressivement
considéré la maniére dont les divisions de genre, ethno-raciales et géographique structurent les
classes populaires et documenté dans quelle mesure de telles différenciations induisent des rap-
ports distincts & 'Ecole et aux études, mais également ce que l'institution scolaire fait a ces
divisions internes.

Mots-Clés: inégalités, classes sociales, classes populaires, orientation, aspirations
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Analyse de la réussite scolaire des éléves au
primaire en fonction de I’'implication des
parents et des enseignants

Enkeleda Arapi * !

! Université Laval [Québec| — 2325, rue de 1'Université Québec G1V 0A6, Canada

La relation école famille (E-F) constitue un sujet de recherche abordé dans plusieurs disci-

plines : psychologie, sociologie, éducation etc. Elle attire 'attention des scientifiques car cette
relation peut influencer entre autres, le développement social de 'enfant (Schneider et al., 2010;
El Nokali et al., 2010), le développement des habilités cognitives (Broyon 2006 ; Gonzalez-
DeHass et al., 2005) et les apprentissages académiques (Epstein, 2009; Fan et Williams, 2010).
D’un point de vue sociologique, certains chercheurs (Dubet, 1997; Montandon, 1996; Thin, 2009;
Périer, 2009) soulignent la complexité de la nature de la relation E-F du fait de I’ensemble de
composantes come la culture, la confiance, la communication, les représentations, les roles des
acteurs (enseignant et parents) et les actions entreprises par ces acteurs dans ’éducation des
éléves.
C’est a partir de ces composantes que plusieurs recherches (Millet et Thin, 2012; Dubet, 1997,
Bouchard et Kalubi, 2003 ; Monceau, 2009) décrivent la relation E-F comme une ” relation ten-
due ”, un ” dialogue impossible ”, un
partenariat obligé ”, soulignant que la relation entre école et famille ne s’inscrit pas d’emblée,
spontanément, ni comme une collaboration ni comme un partenariat. Quelle forme cette relation
peut-elle prendre dans le contexte actuel de la société occidentale, dont les institutions éduca-
tives et les structures familiales n’échappent pas aux changements continuels provoqués par les
migrations et la mobilité, les dynamiques du travail et des compétences, les types de familles
modernes, la société numérique (OCDE, 2013)?

7 7 7

malentendu ”, un ” contentieux ”, un ” différend ”, un

Les écrits au niveau empirique se penchent davantage sur 'implication des parents que 'implication
des enseignants dans le cadre de la relation école-famille. L’implication parentale est construite
A partir du role des parents, des activités parentales et des relations interpersonnelles dans les
deux environnements : ’école et la maison (Epstein, 2009; Hoover—Dempsey et al, 1997,/2005;
Deslandes, 1996; Fantuzzo, 2013). Au niveau des études sociologiques et psychologiques, les
écrits permettent de compléter ces dimensions avec des caractéristiques a partir du capital social
et culturel de ces acteurs. Mitchel (2009) souligne que les parents et les enseignants, afin de
constituer une communauté de pratique qui est un ” groupe de personnes qui partagent une
préoccupation, un ensemble de problémes ou une passion pour un sujet, et qui approfondissent
leur compréhension et leur connaissance de ce domaine en interagissant sur une base continue”
(Wenger, McDermott et Snyder, 2002, p. 4), doivent valoriser les connaissances, les valeurs, les
représentations et les expériences réciproques de I'un et 'autre. Cette vision est soutenue par le
modéle bioécologique de Bronfenbrenner. Ce modéle caractérise ” ’écologie de la scolarisation
” comme un systéme organisé des interactions et des transactions entre les personnes (parents,
enseignants, éléves) tout en prenant aussi en considération les caractéristiques autour de ces ac-
teurs; les environnements (la maison, a I’école), et les institutions (communauté, gouvernements)
qui sont orientées pour soutenir le développement et progrés de ’éducation des éléves. Quelles
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formes d’implication des parents et des enseignants interagissent dans le cadre de la relation
école-famille pour favoriser ou non la réussite scolaire des éléves ?

La présente recherche en cours propose une étude mixte simultanée qualitative et quantita-
tive. Pour répondre a la question de recherche, quelles sont les formes d’implication des parents
et des enseignants pour soutenir la réussite scolaire, le dispositif s’appuie a la fois sur la trian-
gulation des instruments de collectes de données (questionnaires, entrevues et bulletins) et des
participants (parents, enseignants et éléves). Les sites de recherches sont constitués des classes
de 3e, 4e, 5e, et 6e années du primaire de six écoles publiques et privées de la région de la
Capitale Nationale (Québec). L’échantillon est constitué des enseignantes du primaire (n=30),
des parents (n=200) et des éléves (n=200).

Parmi les résultats attendus de cette recherche figurent le fait que 'ouverture de I’école en-
vers les parents demeure assez fragile ; que ’éducation des parents est un facteur-clé de leur
implication dans le cheminement scolaire des éléves. Le dialogue et la confiance entre les acteurs,
méme s’ils sont théoriquement et intellectuellement soulignés comme des composantes fonda-
mentales dans la construction des relations constructives, demeurent encore ambivalents pour les
deux acteurs et cela est fortement influencé par 1’origine sociale et les représentations des acteurs.

Le regard réflexif de la question de recherche s’inscrit dans le théme transversal Comprendre. La
question de cette recherche a pu étre affinée et orientée positivement & partir d’un regard réflexif
issu des expériences professionnelles personnelles de la chercheure comme enseignante du primaire
et ensuite comme chargée de cours au Département de ’enseignement et de 'apprentissage de
I’Université Laval. De plus, I’école et la famille, deux institutions distinctes connaissent des
changements provoqués par les mutations des structures sociales (mobilité sociale, types de
familles, migrations) et par 'implication politique dans I’éducation, I’école constituant un enjeu
sociopolitique pour I'Etat comme pour la société. Les deux postures de la chercheure, les enjeux
dans la relation entre les enseignants et les parents et les échanges avec les acteurs sur le terrain
ont permis non seulement de mettre en dialogue les savoirs issus de recherches scientifiques et les
savoir-faire des acteurs sur le terrain, mais aussi de trouver et/ou de suggérer des fagons de faire
qui peuvent constituer des futures pistes d’actions entre les deux communautés : scientifique et
pratique.
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Penser le macro-dispositif de formation Le cas
d’un congrés médical de cardiologie
interventionnelle

Lucie Aussel * !

! Unité Mixte de Recherche Education Formation Travail Savoir (UMR, EFTS) — Université Toulouse le
Mirail - Toulouse II — France

Contexte de la recherche

Cette recherche évaluative a été menée dans le cadre d’un appel & projets lancé par I’Agence
Nationale de la Recherche (ANR) pour la création de Laboratoires Communs. Le laboratoire
commun RiMeC (réinventer le média congrés) permet la collaboration d’'une PME organisatrice
de congreés et d’une équipe de recherche pluridisciplinaire en sciences humaines et sociales. Notre
recherche s’inscrit dans des problématiques convergentes entre les sphéres académiques et so-
ciales, nées de besoins exprimés par 'entreprise et d’intéréts scientifiques & y répondre. Cette
communication abordera délibérément la visée heuristique du projet a travers 'analyse d’'un es-
pace de formation inédit : un macro-dispositif.

Problématique

Le congrés médical étudié, de cardiologie interventionnelle, affiche trois finalités : promotion[1],
socialisation|2| et formation. La derniére, au cceur de nos préoccupations, s’organise selon trois
formes : des programmes, des dispositifs et une plateforme de formation en ligne. Les deux
premiéres ont lieu pendant les trois jours du congrés, elles sont appelées sessions|3| par les organ-
isateurs. La plateforme accueille & ce jour deux cours en ligne. Cette derniére, en plein essor, est
née de la volonté de I'entreprise d’ajouter aux missions actuelles du congres celle de former tout
au long de la vie, en dehors de sa matérialité. Nous nous demanderons comment se construisent
des formations éclatées entre plusieurs espaces et dimensions temporelles 7

Cadre théorique

Nous nous situons, selon Rykner (2011), dans I’age du dispositif qui permet d’articuler des
hétérogenes, et ” de décloisonner, de faire une indiscipline ”. Cette indiscipline va permettre,
selon lui, I’émergence des processus contre les systémes de ” ce que Morin appelle le complexe a
I'inverse du simple ”. Dans le cadre de cette communication nous nous intéresserons a une forme
particuliére de la formation (macro-dispositif) que nous appréhenderons a partir du concept de
dispositif (Albero, 2010; Aussel, 2013; Barrére, 2013) et de la notion de ” grandeur ” développée
par Belin (2001) qui renvoie a sa complexité. Ainsi, la dimension d'un dispositif se congoit dans
sa capacité a lier, a croiser d’autres dispositifs. Dans le cas du congrés de cardiologie interven-
tionnelle, au sein duquel des dispositifs de formation se déploient a travers des espaces temporels
et spatiaux différents, nous tenterons de conceptualiser cette nouvelle forme de formation.

Méthode
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Une démarche qualitative & travers des observations et des entretiens semi-directifs des con-
cepteurs des dispositifs de formation a été mise en ceuvre dans cette recherche.
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Pour I’ensemble des professionnels qui s’y rencontrent : médecins, infirmiers-iéres, représentant
des industries médicales, etc.

Pour les industries qui viennent présenter leurs nouveaux produits.

Environ cing cents sont mises en place chaque année.
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L’autonomie des adolescent-e-s/collégien-ne-s
au sein de leurs différents contextes de vie

1 1 1

Virginie Avezou-Boutry , Geneviéve Bergonnier-Dupuy * *

! Centre de Recherche Education et Formation (CREF EA 1589) — Université Paris Ouest Nanterre La
Défense — 200 avenue de la République 92001 Nanterre Cedex, France

L’adolescent-e est aujourd’hui davantage écouté, accueilli, protégé qu’auparavant et ’on se
préoccupe de ses droits et de son épanouissement personnel. Mais, en méme temps, dans notre
société de plus en plus compétitive et dans un contexte d’augmentation de la précarisation d’une
partie de la population, il/elle peut subir une injonction forte & ” étre autonome ” ; celle-ci pou-
vant prendre des formes différentes selon les caractéristiques individuelles du jeune et le milieu
social de sa famille.

L’examen de la littérature internationale laisse apparaitre un regain d’intérét certain pour I’autonomie
des adolescent-e-s, considérés comme acteurs de leur propre développement ; de méme, pour les
ou le support a I'autonomie par les adultes (enseignants,
parents) ou les pairs. Les chercheurs proposent aujourd’hui des définitions et des mesures com-
plexes de l'autonomie (Beyers, Goosens, Vansant & Moors, 2003; Van Petegem, Vansteenkiste
& Beyers, 2013) issues de modeéles théoriques différents (modéles invoquant le processus de
séparation-individuation mais aussi, modéles invoquant ’autodétermination). Les premiers sont
plutot utilisés pour envisager 1’autonomie dans la famille (Steinberg & Silverberg, 1986) alors
que les seconds le sont souvent dans les recherches portant sur 'autonomie scolaire (Gnambs
& Hanfstingl, 2014 ; Ryan & Connell, 1989). Notre objectif est d’explorer le point de vue de
I’adolescent-e-collégien-ne sur son autonomie dans sa vie quotidienne.

travaux portant sur la 7 promotion ”

Dans le cadre d’un programme de recherche alliant perspectives qualitative et quantitative, nous
avons notamment effectué des entretiens semi-directifs auprés de 30 adolescent-e-s/éléves frangais
de collége (filles et garcons, de la 6éme a la 3éme , de milieux sociaux différents). Nous les avons
interrogés a propos de leur vie au sein de leurs différents contextes de vie (famille, collége, quartier
et transversalement, groupe d’amis/pairs). Nous nous sommes centrés sur ce qu'ils avaient & nous
dire a propos de leur autonomie/sation: éléments ” objectifs ” (pratiques : que fait-il/elle seul,
qui décide...), expérience subjective (ce qu’il/elle en pense, ce qu’il/elle ressent, quels sont ses
désirs en matiére d’autonomie, pressions ressenties...). Concrétement, il s’agissait de leur per-
mettre de s’exprimer le plus largement possible sur le champ qui nous intéresse de facon & avoir
accés & leurs propres catégories d’adolescent et étre ouverts a leurs facons d’envisager leur monde.

Lors de cette communication, nous présenterons nos premiers résultats, issus d’'une analyse de
discours avec le logiciel ALCESTE. Nous nous attendons a des différences selon le sexe, I'age de
I’adolescent et le milieu social de sa famille.

Regard réflexif

Le point de départ de la réalisation du projet de recherche dans lequel s’insére ce travail a été
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le discours récurrent des chercheurs sur l'injonction sociétale faite & l'individu de s’épanouir,
d’étre performant et d’étre autonome. Nous avons produit une recherche empirique alliant
les trois types d’injonction dont celle & s’autonomiser (& trois temps : recherche exploratoire,
recherche quantitative, recherche longitudinale). Nous avons investi la littérature internationale
(en anglais, psychologie, modéles de variables complexes, posant la question de la transférabilité
des paradigmes et résultats) et la littérature frangaise (sociologie, approches qualitatives). De
fait, cela impose une équipe pluridisciplinaire, la maitrise de démarches et d’outils variés et op-
pose (voire empéche) le temps long d’élaboration du projet par I’équipe de chercheurs (recension
de la littérature, réalisation des différentes phases du recueil de données...) aux exigences de
rapidité (réponse aux financeurs, autorisations de recueil, concurrence entre chercheurs) et de
rendement imposé (évaluation, publications).
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ENQUETER AUPRES DE PERSONNES
"VULNERABLES” - QUELLES
IMPLICATIONS ? EXPERIENCE CROISEE
DE DEUX CHERCHEURES

Nacira At Abdesselam * !, Katell Bellegarde * T 2

! CIREL-Trigone — Université de Lille — rue élise Reclus Villeneuve d’Ascq, France
2 CIREL-Trigone — Université de Lille — France

Cette contribution, & deux voix, a pour ambition de revenir sur la genése de nos ques-

tionnements de chercheures. Depuis 2012, nous partageons une réflexion collective au sein du
podle Formation Insertion Langues et Sciences (FILS) de I'équipe CIREL-Trigone spécialisée en
formation des adultes. Notre intérét porte sur les processus de formation et d’acquisition de
compétences de base des adultes. La proximité de nos objets de recherche, les rapports a ’écrit
et au savoir “lire-écrire” des adultes, nous a conduites a partager les mémes préoccupations
méthodologiques, épistémologiques et axiologiques.
Nos recherches s’inscrivent dans une démarche qualitative qui s’enracine dans le courant épisté-
mologique de 'approche compréhensive. Cette démarche se singularise par la distinction radicale
entre phénoménes humains et sociaux versus phénomeénes naturels dans la mesure ou les premiers
sont porteurs de significations véhiculées par les acteurs (Dumez, 2012). D’aprés le principe
d’inter-compréhension, elle admet que tout homme peut saisir le vécu, ’expérience d’un autre et
ainsi avoir accés au sens qu’il donne a la réalité étudiée (Paillé, Mucchielli, 2003).

ORIGINE DE NOS QUESTIONNEMENTS

L’idée de cette communication, & visée réflexive, est née de nos expériences personnelles de
chercheures et de la rencontre d’hommes et de femmes en formation linguistique de base inscrits
dans un parcours d’insertion sociale et professionnelle[1] et dont on dit qu’ils sont “’vulnérables”,
“exclus”, “inemployables” autant de désignations ordinaires dont se nourrit une approche pri-
vative de la sociologie (Frétigné, 2011). Durant ces rencontres, les personnes sollicitées nous
ont livré leur parole, ont témoigné de leurs préoccupations et angoisses liées & leurs conditions
souvent précaires. Ces situations les ont conduites & faire part d’événements douloureux et par-
fois volontairement tus. L’intrusion dans le monde de 'autre peut étre alors considérée comme
un quasi-procés, un quasi-examen pour la personne, qui plus est, quand elle se trouve dans
I'impossibilité de manifester une image de soi positive, de garder la face (Mauger, 1991). Ces
situations d’enquétes ont suscité, chez les chercheures que nous sommes, une forme de géne, voire
de culpabilité. Nous avons eu le sentiment de n’avoir assigné a ces personnes qu'un statut de
sources de données & exploiter voire, comme le dit Jean-Louis Legrand, d’effectuer "un travail
de charognards, comme les vautours qui se précipitent sur les proies & peine mortes, pas encore
refroidies, pour s’en nourrir” (Legrand in Feldman et al, 2000, p. 227). N’y a-t-il pas la une
forme de voyeurisme 7 Quel sens attribuer & cette relation sociale 7 A-t-elle été vaine, inutile ?

*Intervenant
T Auteur correspondant: katell.bellegarde@univ-lillel.fr
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VOLONTE DE COMPRENDRE

Nous proposons d’explorer les questions méthodologiques, épistémologiques et éthiques liées a
la relation d’enquéte auprés de ces populations. Selon nous, les conventions de ’écriture scien-
tifique ont tendance & gommer la mention des difficultés de 'enquéte. Nous envisageons de les
décrire sans considérer ’expérience de terrain comme une expérience individuelle, "incommuni-
cable parce que singuliére”, comme le lieu de "pratiques obscures |...] qui tiendraient a la fois
de 'aventure et du bricolage et sur lesquelles il serait de bon ton d’observer la plus extréme
discrétion” (Digard, cité par Mauger, 1991).

Notre proposition se décomposera en plusieurs axes de réflexion :

- Enquéter auprés des plus faibles nécessite-t-il de recourir a des approches méthodologiques
spécifiques ? Comment ajuster sa posture entre proximité et distance ?

- Quelle est la place de la subjectivité et des émotions du chercheur ? Comment les gére-t-il ?
Quelles en sont les incidences sur 'interprétation des données et sur les connaissances produites ?

- La position affaiblie du témoin ne le contraint-elle pas a accepter la situation d’enquéte pour
satisfaire et ne pas contrarier les représentants de son institution 7 Dans ce cas, quel statut et
quelle(s) valeur(s) attribuer a ces données recueillies dans un cadre injonctif 7

- Quelles sont les incidences des injonctions institutionnelles, des attentes des financeurs sur
le recueil de données, sur I'objet de recherche? Comment passe-t-on des interrogations des fi-
nanceurs a la formalisation d’un objet de recherche problématisé ?

Ces questions révélent, selon nous, la perception qu’a chacun de ce qu’est faire de la recherche,

la fagon dont chacun congoit qu’il faille procéder pour acquérir des connaissances valables sur les
phénomeénes (Giroux et Tremblay, 2009, p.7).

ateliers et chantiers d’insertion (ACI), organismes de formation, missions locales, école de la
deuxiéme chance (E2C) dans le Nord-Pas de Calais

Mots-Clés: rapport a I’écrit, formation linguistique de base, formation d’adultes, réflexivité, posture
épistémologique, approche compréhensive
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Coopérer a ’école, I’espoir d’une éducation par
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Défense — 200 avenue de la république 92001 nanterre cedex, France

Sur la base d’'une thése soutenue en 2015, nous proposons ici de développer une partie de

ce travail. L’ensemble de la thése avait pour objet la coopération et se proposait, d'une part
d’inscrire le principe coopératif dans une certaine historicité de 1’école depuis la Révolution
francaise et d’autre part d’analyser d’un point de vue sociologique son articulation dans la forme
du collége actuelle.
Pour cela, notre thése est qu’en accord avec les nouvelles formes de socialisation de l'individu,
les sociologues n’hésitant pas & parler dés lors d’ ” individu relationnel ”, les pratiques en-
seignantes sont dorénavant contraintes de se développer dans une dimension collective dans
laquelle l'interaction et notamment le rapport au groupe devient déterminante. Bien loin de
s’affirmer dans une dynamique magistrale, nous avons cherché a mettre en évidence ce qui fa-
vorisait une certaine horizontalisation des rapports dans la classe et permettait de se rapprocher
de l'idéal coopératif tel qu’il avait été pratiqué et développé dans les pédagogies nouvelles tout
au long du XXeéme siécle. C’est donc la forme scolaire ” classique ” qui a été interrogée plutot
que des dispositifs pédagogiques se fondant explicitement sur un cadre coopératif.

Pour répondre & cela, nous avons développé une méthodologie permettant d’évaluer les relations
qui sont & 'ceuvre dans une situation de classe normalisée. Aussi, s’agissait-il de s’inscrire dans
une dimension qualitative faisant du rapport a 'autre un aspect déterminant de ’apprentissage.
L’étude s’est donc organisée selon un principe de recherche impliquée dans la mesure ot j’étais
moi-méme un acteur & part entiére dans 1’établissement étudié. Cette position d’enseignant de
mathématiques au sein de mon terrain de recherche a généré de nombreuses interrogations et
de réflexions sur la position du chercheur dans sa situation de recherche. Il fallut notamment
trouver un équilibre du point de vue de la distance entre le chercheur et son terrain, de son objet
de recherche. Nous avons donc choisi de travailler dans cette implication en assumant pleine-
ment cette position particuliére. L’analyse du terrain s’est construite en deux temps mais nous
souhaitons ici développer la partie qui s’est appliquée a analyser le regard réflexif des enseignants
sur leur propre pratique.

Nous avons donc choisi 'entretien semi-directif avec des enseignants pour rendre compte d’une
certaine réalité qui s’exprime dans la classe. L’objectif étant d’analyser autre chose qu’un simple
rapport & l'apprentissage formel, la logique de ’entretien était de faire parler les enseignants sur
autre chose que leur seul rapport au savoir, en insistant sur la dimension sociale de leur pra-
tique pédagogique. C’est pourquoi, la grille d’analyse avait pour ambition de les faire s’exprimer
sur la dimension sociale qui est nécessairement présente dans la classe pour arriver ensuite a
reconnaitre dans leur propos des formes coopératives embryonnaires qui pourraient faire office
de mode pédagogique & part entiére.

Pour analyser le matériel sociologique récolté, nous nous sommes basés sur le cadre général

*Intervenant
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des sociologies de ’expérience analysée plus précisément & partir des concepts de Francois Du-
bet. De maniére synthétique, celles-ci prennent comme point d’ancrage que I’expérience scolaire
au sens premier du terme est déterminante dans la construction de 1’éléve et que c’est celle-ci
qu’il s’agit d’évaluer. Nous avons aussi été chercher dans la philosophie de John Dewey, une dis-
crimination en termes de Ressources/obstacles par rapport a notre hypothése coopérative pour
essayer de mettre en avant une possible transformation des pratiques sur la base de la réalité
quotidienne des enseignants. De maniére plus générale, la philosophie pragmatiste développée
par John Dewey a défini le cadre général dans lequel s’est structuré ’ensemble de cette recherche,
notamment vis-a-vis de la place centrale qu’occupe 'expérience dans la relation de réciprocité
qu’entretiennent, théorie et pratique.

Au terme de cette recherche, il est apparu assez nettement que les formes actuelles d’enseignement
privilégiées par les enseignants de cet établissement prennent appui sur une prise en compte de
la dynamique collective au sein de la classe, faisant de la construction sociale de 1’éléve un aspect
tout aussi déterminant que la formation rationnelle de celui-ci. Nous avons donc pu mettre en
évidence que finalement, le statut et la place qu’occupe le savoir dans I'action scolaire peut étre
& la fois un obstacle quand il est imposé de maniére unilatérale, ou une ressource pour la mise
en place d’une action coopérative lorsqu’il dérive directement de cette relation groupale. Finale-
ment, il semble que I'on atteigne des formes coopératives abouties lorsque le savoir devient un
moyen pour construire une situation d’apprentissage.

Vis-a-vis de la propre réflexivité des chercheurs sur leurs questions de recherche, celle-ci s’intégre
dans une réflexion plus large sur le développement d’une école démocratique en accord avec les
nouveaux modes de socialisation de l'individu. En effet, il apparait que I’on demande beaucoup
a I’école en termes de socialisation alors méme que sa forme n’a que trés peu évolué depuis prés
d’un siécle. A cela, nous pensons qu'un nouveau regard sur 1’école et plus précisément sur le
collége doit s’affirmer en ne considérant pas simplement un unique rapport au savoir formel mais
bien en interrogeant directement le type de relation sociale proposée a 1’éléve.

Barrére, A. (2003). Travailler a I’école. Que font les éléves et enseignants du secondaire. Rennes,
France : Presses Universitaires de Rennes.

Dubet, F.(1994). Sociologie de I'expérience. Paris, France : Seuil.
Meyrieu, P. (2000), L’école, mode d’emploi. Des "méthodes actives” a la pédagogie différenciée.
Paris, France : ESF.

Mots-Clés: éducation, savoir, coopération, expérience, démocratie, socialisation, interaction
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Le partage de savoirs du point de vue des
politiques publiques ayant trait aux éléves a
besoins particuliers : quels savoirs, pour quels
partages de ” ’agir ensemble 77

Jean Belanger *T ! Serge Thomazet * ¥ 2, Corinne Mérini * § 2

! Université du Québec & Montréal - UQAM (CANADA) (université du québec a Montréal) — Canada
2 Activité, Connaissance, Transmission, éducation (ACTé) — Université Blaise Pascal -
Clermont-Ferrand II : EA4281 — France

Les ouvrages scientifiques (Marcel, Dupriez & Perisset-Bagnoud, 2007) mais aussi les grands

organismes internationaux (Communauté Européenne, 1996; OCDE, 2000, 2007; UNESCO,
2000, 2009) et les prescriptions nationales (loi du 8 juillet 2013 pour la refondation de 1’école
de la république, la loi du 11 février 2005 pour I'égalité des droits et des chances) en France,
ou les textes du MELS comme la politique de 'adaptation scolaire de 1999 et la LIP de 2011
au Québec promeuvent le principe d’une action collective auprés des éléves a besoins éducatifs
particuliers et valorisent le partenariat, I’ 7 Agir ensemble ” ou encore les alliances entre acteurs
et partenaires de 1’école.
Qu’en est-il de la place de ce concept et des notions connexes de partenariat ou de coopération
dans les politiques publiques frangaises et québécoises 7 Un état des lieux de 'utilisation de ”
I’agir ensemble ” nécessaire aux alliances éducatives déja mené pour ce qui concerne le niveau
des lois (XXXXX, 2014) servira de base a une nouvelle série de données concernant cette fois les
textes réglementaires.

L’analyse devrait permettre de faire ressortir la place réservée a cet ” agir ensemble ”. Quels
contours ces politiques publiques tracent elles & ces collaborations ayant trait aux éléves a besoins
particuliers, qu’est-ce qui est partagé, par qui et pour quoi faire 7 Quels savoirs sont en cause et
mis au service de qui ou de quoi ?

C’est & ces questions que notre contribution tentera de répondre par une analyse textuelle de-
scriptive (assistée par le logiciel SEMATO) de la notion de ' ” Agir ensemble ” dans les lois,
mais aussi dans les cadres réglementaires frangais et québécois de I’éducation.

Une premiére approche, traduit cété frangais une place importante accordée dans la loi frangaise
a la coopération inter-établissements, avec les milieux économiques ou les dynamiques culturelles
dans des logiques de collaborations interinstitutionnelles. Du cété québécois, on observe un
cadrage plus centré sur I’école et sur I'ouverture de celle-ci pour y laisser intervenir des parte-
naires externes au systéme éducatif mais aussi les parents. Reste & analyser si le cadre réglemen-
taire resserre la prescription autour des pratiques et du partage de celles-ci ?

*Intervenant
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Regard réflexif sur la question de recherche (transversal au colloque) : proposer

L’évolution du métier d’enseignant, (ouverture a des préoccupations pas seulement centrées sur
I'enseignement /apprentissage) co’incide avec des attentes sociétales se traduisant dans les poli-
tiques publiques et les cadres prescriptifs de I'école. Il est apparu nécessaire de réaliser une
analyse sémiologique de ces cadres afin de saisir ce que proposent les politiques publiques dans
le domaine du partage et de ” ’agir ensemble ” pour les éléves a besoins particuliers.

Mots-Clés: Partenariat, analyse de politiques publiques, alliances éducatives, prescription éduca-

tive, école inclusive.
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Les représentations, les usages et ’opinion
d’enseignants universitaires tunisiens,

impliqués dans le déploiement des TICE et de
I’EAD

Adel Ben Taziri * !
! Université de Genéve — 24 rue du Général-Dufour CH - 1211 Genéve 4, Suisse

Notre projet de recherche traite les conditions d’intégration et de développement de 1'usage

des TIC dans I’enseignement supérieur en Tunisie. A l'instar d’autres pays dans le monde, la
Tunisie, depuis quelques années a décidé d’ceuvrer pour l'intégration de ces technologies les étab-
lissements d’enseignement supérieur. Cette intégration des TIC & des fins d’apprentissage, sup-
pose la mise sur pied d'un ensemble de stratégies. L’objectif principal de ce projet de recherche
est de mieux comprendre, dans le contexte de la Tunisie les stratégies organisationnelles qui
sont de nature a favoriser 'intégration pédagogique des TIC a I'université afin de contribuer a
I’amélioration de la qualité de ’enseignement.
Dans cette communication, nous présentons la troisiéme partie de ce projet. On s’intéresse dans
cette partie aux pratiques pédagogiques des enseignants universitaires avec les TIC. Alnsi nous
pouvons formuler la question de recherche comme suit: Quels usages font les enseignants univer-
sitaires tunisiens des technologies de I'information et de communication ?

Nous avons décidé de la réalisation d’une enquéte par questionnaire afin de pouvoir recueil-
lir des données quantifiables concernant le niveau d’intégration des TIC dans l’enseignement
supérieur tunisien. Les acteurs du milieu universitaire concernés par cette étude sont les en-
seignants de deux établissements universitaires sélectionnés précédemment (enquéte exploratoire
a destination des décideurs). L’objectif de cette enquétes est de proposer un portrait actualisé
de I'expertise de ces enseignants en matiére d’usage des TIC et de comprendre la facon dont les
enseignants vivent l'intégration des technologies dans leurs pratiques professionnelles, autrement
dit leurs représentations.

Nous avons estimé qu’aborder, avec une représentation plus quantitative, la connaissance des
acteurs de terrain viendrait renforcer notre approche et qu’il convenait de vérifier si le discours
des décideurs (entrevues menés avec les décideurs) recoupait 'avis des enseignants ” de base ”
impliqués au sein de leurs établissements, dans l'intégration des TIC.

Si notre métier nous met en contact avec de nombreux acteurs de I’enseignement en ligne en
Tunisie, il s’agit souvent de ” décideurs ”, coordonnateurs et initiateurs de projets ou d’enseignants
experts et formateurs de leurs collégues. En revanche, connaitre les opinions, ou du moins les
représentations, d’enseignants impliqués faisait défaut & notre travail de recherche. Nous avons
cherché & mieux les connaitre. Qui sont-ils et pourquoi ont-ils voulu se former a de nouvelles
pratiques d’enseignement ? L’identification de ces enseignants nous a été facilitée par notre po-
sition professionnelle.

*Intervenant
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Le questionnaire est composé de 46 questions réparties en 8 rubriques intitulées : profil, usages
des technologies, établissement, pratiques pédagogiques avec les TIC, cours intégré, accompag-
nement ou formation techno-pédagogique, les obstacles de développement des TIC et perception
globale.

Toutes les questions sont des questions fermées ou a réponses multiples. L’ensemble des rubriques
de ce questionnaire nous permet d’avoir une idée du profil de I’enquété, de son rapport avec les
TIC et du niveau d’intégration des TIC dans I’établissement ot il exerce. Ce questionnaire a aussi
vocation de permettre de se faire une idée du niveau d’intégration des TIC dans la pédagogie
dans I’enseignement supérieur en Tunisie.

Mots-Clés: usages, TICE, EAD, enseignement supérieur, enseignant, Tunisie
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De la publicité a la communication
pédagogique : enjeux publics et intéréts privés
autour de ’alimentation en milieu scolaire

Marie Berthoud * !, Davide Borrelli * T 2, Simona De Iulio * ¥ 1

! Groupe d’Etudes et de Recherche Interdisciplinaire en Information et Communication (GERIICO) —
Université Lille III - Sciences humaines et sociales : EA4073 — France
2 Suor Orsola Benincasa — Italie

Communication insérée dans le symposium intitulé
7 Développement des ” éducations a 7 et acculturation scientifique ”.

Résumé

Dans un contexte ol I’alimentation des enfants se configure comme un probléme public, 1’école
est reconnue par I’Etat comme une institution-clé pour la mise en oeuvre de politiques nutrition-
nelles. Les établissements scolaires deviennent ainsi des lieux députés a la réalisation d’actions
visant & l'acquisition de comportements alimentaires considérés comme favorables & la santé.
Parallélement, 'introduction dans le systéme scolaire frangais des Educations a... a légitimé le
recours a des partenaires non scolaires et la présence accrue d’acteurs du secteur agro-alimentaire
dans Penceinte des écoles (Pagoni Tutiaux-Guillon 2012; De Iulio et al. 2015 ; Berthoud De Iulio
2015).

Notre communication se propose d’explorer les liens qui se tissent entre école, politiques publiques
en matiére de nutrition et discours marchands des entreprises agro-alimentaires. Le cadre
théorique est celui de la normalisation biopolitique des conduites dans le contexte social du
néo-libéralisme. L’enchevétrement entre procédés éducatifs et discours marchands constitue une
typique ” technologie environnementale de gouvernement ” (Foucault 2005, 266). De cette fagon
on vise & personnaliser les responsabilités éducatives et & fournir des solutions individuelles et
privées a des problémes publics.

Nos réflexions reposent sur les résultats d’une enquéte qualitative fondée sur des observations
participantes lors des pauses méridiennes ainsi que sur I'analyse sémio-pragmatique de kits et
dossiers pédagogiques a destination d’enseignants et d’éléves d’écoles primaires réalisés sous
I’égide de trois grandes multinationales de I’agroalimentaire.

Nos observations participantes ont permis de saisir la volonté des politiques publiques de respons-
abiliser les enfants au sein des cantines scolaires. La stratégie consiste a ” faire-faire ” par des jeux
et des activités multiples, afin que les éléves deviennent des citoyens et consommateurs éclairés.
Notre enquéte nous a permis également de relever que les dispositifs info-communicationnels
des entreprises du secteur agro-alimentaire agissent avec un triple objectif : promouvoir leurs
marques ; soutenir les actions publiques en matiére de nutrition et de lutte contre le surpoids et

*Intervenant
T Auteur correspondant: davide.borrelli@unisalento.it
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I’'obésité, mettre ’accent sur la responsabilité individuelle des jeunes consommateurs, reprenant
ainsi I'un des objectifs majeurs des politiques publiques.

En combinant le regard des sciences de I'information et celui de la sociologie, notre contribution
souhaite également présenter I'intérét, mais aussi les embtiches d’une approche interdisciplinaire

a I’étude des dispositifs info-communicationnels mobilisés dans le cadre de I’éducation nutrition-
nelle et alimentaire a 1’école.

Bibliographie
Berthoud, M., De Iulio, S., (2015) ” Apprendre & manger. L’éducation alimentaire & ’école
entre politiques publiques, médiations marchandes et mobilisations citoyennes ”, Questions de

communication, no 27, 2015, pp. 105-128.

De Iulio, S., Bardou Boisnier, S., Pailliart, I., (2015) ” Penser les enjeux publics de ’alimentation
7 Questions de communication, no 27, pp. 7-19.

Foucault, M. (2004) Naissance de la biopolitique. Cours au College de France (1978-1979),
Paris, Gallimard/Seuil.

Pagoni, M. & Tutiaux Guillon, N. (coord.) (2012). Les éducations a... Quelles recherches,
quels questionnements 7 Spirale, nob50.

Mots-Clés: Communication et éducation nutritionnelle, alimentation, école, cantines scolaires
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Ecole inclusive : collaboration des enseignants
et des accompagnants des éléves en situation

de handicap (AESH) en France.
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Dix ans aprés la loi no 2005-102 du 11 février 2005 pour I’égalité des droits et des chances, la

participation et la citoyenneté des personnes handicapées instaurant la scolarisation des éléves
en situation de handicap dans leur établissement de référence, au plan national, depuis 2006, le
nombre d’éléves en situation de handicap scolarisés en milieu ordinaire a plus que doublé avec
quelque 260 000 inscrits & la rentrée 2015. Au-dela de la progression quantitative observée, il
s’agit aussi de s’interroger sur les transformations opérées.
La présente étude conduite dans le cadre d’un contrat de recherche régional relatif a I'accueil
en classe ordinaire de ces éléves a pour objectif d’appréhender 1’évolution de leurs conditions de
scolarisation au sein d’une école inclusive. Elle s’appuie sur 'analyse d’'une enquéte par ques-
tionnaires auto-administrés en ligne, réalisée d’avril & juin 2015 dans trois départements d’une
académie. La progression observée depuis 2006 dans cette académie se situe légérement au-dessus
de la moyenne nationale avec 8 300 éléves en situation de handicap inscrits dans leur établisse-
ment de référence en 2013. Plus de cing cents réponses de professionnels des premier et second
degrés — enseignants, directeurs et chefs d’établissement, inspecteurs, conseillers pédagogiques,
personnels d’encadrement, auxiliaires de vie scolaire désormais dénommés depuis 2014 accompa-
gnants des éléves en situation de handicap (AESH) — ont été exploitées.

Les analyses présentées dans le cadre de cette communication s’intéressent a I’étude des modal-
ités de collaboration des enseignants (professeurs des écoles et professeurs du second degré) avec
les autres professionnels impliqués dans le projet personnel de scolarisation. Elles s’attachent &
cerner les représentations que ces différents acteurs se font de leurs réles respectifs, la maniére
dont ils appréhendent la question du handicap et congoivent les conditions d’une scolarisation
réussie. Sera plus spécifiquement investiguée la préparation préalable a I'accueil des éléves, pré-
paration élaborée — puis mise en ceuvre — au niveau de la direction des établissements, entre
enseignants, personnels ressources, AESH mais aussi au niveau des éléves des classes concernées.
Il s’agira d’examiner, & partir des réponses des 292 enseignants ayant déja été confrontés &
I’accueil de ce type d’éléve, le niveau de connaissance préalable du handicap des protagonistes
impliqués, les différentes formes d’adaptations pédagogiques mises en ceuvre ainsi que les modal-
ités de sensibilisation des éléves a 'acceptation de leurs camarades en situation de handicap.
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A Theure de la professionnalisation des fonctions d’ AESH, une attention particuliére sera égale-
ment portée & la collaboration mise en ceuvre entre ces derniers et les enseignants. Cette col-
laboration au sens de ” logique d’action commune ” (Ebersold, 2003) requiert ” une partition
des roles ” marquant des ” territoires respectifs ” identifiés par chacun des acteurs (Thery et
Brissiaud, 2012). Les analyses quantitatives d’une trentaine de questions fermées et qualitatives
d’une dizaine de questions ouvertes mettrent en perspective les points de vue d’'une soixantaine
d’AESH avec ceux de plus de deux cents enseignants ayant eu a collaborer dans leur classe avec
un(e) AESH. L’analyse des similitudes versus divergences de points de vue est appréhendée selon
les niveaux d’enseignement (école primaire et secondaire). Il s’agira en outre de caractériser le
role des AESH et les formes de relation d’aide qu’ils mettent en ceuvre.

Enfin, cette communication sera l’occasion d’interroger, dans le cadre de ’axe transversal de
ce colloque, l'articulation entre le parcours professionnel des auteurs et les questionnements
qu’ils abordent ainsi que les contraintes liées au cadre institutionnel de la recherche et & I'outil
d’enquéte utilisé. Seront notamment questionnées les modalités de la filiation de ce travail avec
les expériences passées liées, pour I'un des auteurs a un exercice professionnel antérieur dans le
champ de 'adaptation et de I’éducation spécialisée et, pour 'autre a une réflexion précédente
relative aux transformations du métier d’enseignant.
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Cette communication vise & interroger ’entretien de recherche sous la focale de ’Ethique dans
le contexte de la formation des Ingénieurs inscrits dans une école Hors Temps Ouvrable. Faisant
I'expérience de plusieurs situations d’entretien lors de la conduite de la recherche, ces protago-
nistes se mettent chacun en scéne, la relation a 'autre étant la condition méme de I'entretien.
(Haas et Masson, 2006) Mais au-dela des places inhérentes a cette situation de communication
qu’est 'entretien de recherche, celle du sujet-chercheur et celle du sujet-objet d’étude, participant
a la création d’une ceuvre commune, la recherche, quelles sortes d’alter constitue le chercheur
pour le sujet interviewé, le chercheur ne pouvant illusoirement conserver une objectivité absolue
5
Nous avons réalisé auprés de techniciens faisant fonction d’ingénieurs en entreprise et candidats
au dipléome d’ingénieur des entretiens de type compréhensif autour des images de soi en tant
qu’écrivant et professionnel, entretiens s’inscrivant dans une approche phénoménologique, dans
une conception d’une ” écriture du sensible ” au langage de 'autre (Lebrument, 2012). La situa-
tion d’entretien est elle aussi pour le moins ” sensible ” puisque ces techniciens, en vue d’obtenir
leur dipléome de fin d’études, sont soumis & la rédaction d’un écrit ” paradoxal ”, c’est-a-dire
un mémoire censé donner & voir qu’ils peuvent devenir ingénieur alors méme qu’ils exercent le
métier depuis plus de dix ans parfois. Le recueil du discours est complété par d’autres traces de
subjectivité, comme celle de la tonalité et du rythme du discours — gestion des silences - (Bardin,
2007), celle de gestes de pensée (Calbris, 2003) et des indicateurs de proximité avec le chercheur,
ceux des dimensions spatiales (lieux énonciation — travail, formation - et postures — face-face,
profil, trois quart) et temporelles (moments et périodicité des entretiens). Ces entretiens sont a
I'initiative des sujets, tout au long du processus d’écriture de leur mémoire de fin d’études, du
démarrage de la rédaction du mémoire a sa soutenance, se renouvelant ainsi cing a six fois sur une
période de plus de dix-huit mois. Ce matériau fait ensuite I’objet d’'une analyse de I’énonciation
a travers 1'étude des couplages de ’emploi des pronoms personnels — je, nous, il(s), on / tu,
vous - (Charaudeau, 1992 ; Kerbrat-Orecchioni, 2006) en intégrant les dimensions spatiales et
temporelles relevées au fil des entretiens.

Nous faisons 'hypothése dans cette recherche que l'entretien constitue une altérité en acte, un
dialogisme éthique, dialogisme désignant la ” capacité de I'esprit humain de concevoir, créer et
communiquer des réalités sociales en termes d’alter 7 (Markova, 2005) et également ” attention
et la sensibilité a autrui ”. (Sennet, 2015) La dimension éthique traverse cette situation et est
comprise comme le contenu de la relation a ’autre, de la reconnaissance, du ” souci de 'autre ”.

(Levinas, 1984)

Quelles figures de 'altérité cette recherche a-t-elle révélées ? Les premiers résultats montrent
que le chercheur est tour & tour percu pour les sujets comme un alter strict, un scientifique
dépositaire du savoir sur 'objet de recherche annoncé, puis 7 au fil de 'eau ” (face a face de
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grande proximité) un alter de proximité, voire un alter ego (un rédacteur, un scripteur d’un écrit
universitaire). Il devient méme un alter médiateur et passeur entre le sujet lui-méme et 'autrui
institutionnel. La relation de proximité convoque un quasi alter amical avec l'invitation parmi
les proches a la remise officielle du dipléme comme un signe d’amitié cléturant ainsi ” ’épreuve
partagée ” du mémoire d’ingénieur. (Cefai, 2006)

Lors de cette communication, ces différentes figures d’altérité seront présentées.

Mots-clés

Ethique ; dialogisme ; altérité; énonciation.
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La mise en ceuvre de la réforme des rythmes
scolaires interrogée par une étude d’impact

Karine Bonnaud *T !

! Education, Formation, Travail, Savoirs (UMR-MA 1097) (EFTS) — Université de Toulouse 2 —
Université de Toulouse - Jean Jaurés / Maison de la Recherche / 5, allées Antonio-Machado / 31058
Toulouse Cedex 9 - Ecole Nationale de Formation Agronomique de Toulouse-Auzeville / BP 22687 / 2
route de Narbonne / 31326 Castanet Tolosan cedex, France

Notre travail de recherche s’intéresse a I’étude d’impact qui est une démarche évaluative,
aujourd’hui largement développée dans les domaines de ’environnement et de la réglementation
notamment et restée au stade d’émergence dans la conduite et ’accompagnement du changement
en éducation. L’é¢tude d’impact est reconnue comme un outil d’aide a la décision (André, 2010)
et permet de faire le lien entre les phases d’analyse et les phases d’action et de faire émerger
tous les micro-changements qui composent I’ensemble d’un projet de changement (Autissier et
Moutot, 2007). Notre conception de cette démarche comprend trois phases qu’il s’agit de penser
de maniére circulaire et non linéaire. Aussi, la phase de projection, en amont de l'intervention,
permet d’imaginer le souhaitable par un travail de prospective, la phase d’observation donne a
voir les changements en cours et enfin, la phase d’évaluation & long terme procure aux acteurs
une photographie des changements effectifs et durables. Nous nous intéressons & la réforme des
rythmes scolaires car elle a pour caractéristique de faire appel a la mobilisation de tous les ac-
teurs de la communauté éducative. En effet, les collectivités locales sont désormais en charge des
activités périscolaires et doivent établir des partenariats dans le cadre d’un Projet Educatif de
Territoire (PEdT) afin d’instaurer une cohérence dans les offres éducatives et ce pour optimiser
la réussite de tous les enfants. Aussi, nous cherchons & comprendre a la fois comment ces acteurs,
tant institutionnels que professionnels, se sont saisis de ces prescriptions et en quoi une étude
d’impact est-elle une démarche évaluative pertinente pour les accompagner dans la mise en ceu-
vre. Notre étude se déroule auprés d’'une communauté de communes, en milieu rural, constituée
de six communes avec 700 éléves scolarisés a 1’école primaire et présentant deux Regroupements
Pédagogiques Intercommunaux (RPI). La réforme des rythmes scolaires a été adoptée dés la
rentrée 2013. Nous avons effectué une premiére enquéte pour recueillir les conditions de récep-
tion des acteurs de la mise en ceuvre de cette réforme. Pour ce faire, nous avons procédé a 41
entretiens de type semi-directifs auprés de toutes les catégories d’acteurs concernés et recueilli
333 questionnaires sur 700 transmis auprés des familles. Nos premiers résultats montrent que
I’adoption de cette réforme dés 2013 n’a pas fait 'objet de concertation en amont et que c’est
notre intervention qui semble étre 'occasion de s’interroger a la fois sur les effets positifs et né-
gatifs des changements prescrits mais peut-étre aussi surtout sur les effets induits, encore cachés.
Il s’avére que la dimension d’accompagnement du changement dans ce contexte constitue une
attente forte de la part des décisionnaires et des professionnels de I’éducation.

Théme transversal :

Nous développerons la question de savoir comment accompagner les acteurs dans la mise en ceu-
vre d’une réforme en privilégiant avant tout I’humain malgré un contexte global ot la reddition de
comptes est & ’honneur et ce, quelle que soit le niveau décisionnel concerné. Nous interrogerons
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aussi la posture du chercheur qui doit accompagner, cheminer avec, tout en amenant les acteurs
a changer leur mode de penser en imaginant le souhaitable et le préférable.
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L’étude s’intéresse a I'articulation entre voyage et formation de soi au sein d’un dispositif ex-

istant en école d’ingénieurs. Il s’agit d’'un projet personnel de voyage, nommé Experiment, d’'une
durée de quatre mois en fin de troisiéme année du cycle ingénieur, obligatoire pour ’obtention
du diplome d’ingénieur, mais dont les modalités sont relativement libres (projet de défi sportif,
d’acculturation, d’aide humanitaire, etc.) avec la condition importante de le vivre en majeure
partie seul.
Par une approche sociologique, dans le cadre d’une thése en sciences de ’éducation, nous ques-
tionnons le role de ce voyage dans la formation de soi de I’étudiant. En prenant théoriquement
appui sur la distinction de Foucault (2001) entre les trois modéles du souci de soi et la reprise
qu’en fait Moreau (2011), visant & distinguer une pédagogie de la conversion et une éducation
métamorphique, nous explorons les conditions de la métamorphose de soi lors du voyage. La péd-
agogie de la conversion engageant le sujet vers une connaissance d’une vérité extrinséque, grace
& la présence du maitre, elle désigne bien une rupture au sein méme du sujet, afin qu’il renonce
a lui-méme pour s’orienter vers Dieu ou vers une vérité extérieure ou Révélée et renaitre dans
un autre soi. Ceci correspond au modéle platonicien de la réminiscence et au modéle chrétien de
Iexégese. Foucault y oppose le modeéle de la tradition sto’icienne, pour lequel il s’agit de faire en
sorte que le souci de soi devienne la préoccupation de chacun, quelle que soit sa condition, dans
la dimension quotidienne de 'existence, donc désormais tout au long de la vie. Ceci s’inscrit
alors dans une perspective pratique plus globale que la connaissance de soi comme connaissance
de la vérité, a savoir l'inscription de cette pratique dans un art de vivre. Ainsi, ’éducation
métamorphique invite le sujet & accéder a sa propre vérité en s’émancipant de la figure de 'autre
pour devenir soi.

La méthode de 'analyse structurale de Demaziére et Dubar (1997) nous a permis d’envisager
une typologie de cette métamorphose. La communication prendra donc corps dans ces exemples
concrets issus des entretiens. Les résultats de notre recherche nous ont conduits a dégager quatre
types de métamorphose de soi qui se sont opérées lors de I’Experiment. Nous montrons ainsi
comment le voyage s’inscrit en tant que pratique de I’éducation métamorphique, dont les enjeux
principaux sont I’émancipation du sujet et le développement de son identité éthique.

Concernant le regard réflexif sur la question de recherche, nous nous interrogerons particuliére-
ment sur les paradigmes qui orientent les sciences de 1’éducation. D’une part, nous mettrons
en perspective les deux schémes pédagogiques de la conversion et de la métamorphose dans le
contexte éducatif actuel. D’autre part, nous reviendrons, avec Cicchelli (2012), sur trois matrices
du voyage de formation et envisagerons s’il est opportun de voir dans I’éducation par le voyage
une forme renouvelée du rite initiatique.
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Le dernier rapport de I'Inspection Générale de I'Education Nationale concernant 1’école
maternelle (2011 :123) souligne que la pédagogie de 1'oral est encore a ce jour perfectible : ”
La pédagogie de l'oral : toujours autant de faiblesses et les mémes difficultés 7. Ce constat re-
flétant la complexité de ce type d’apprentissage dans les écoles francgaises nous pousse a réfléchir
sur la maniére d’aborder I’apprentissage du francais lorsque la population scolaire ne posséde pas
cette langue maternelle.

Cette étude s’intéresse aux pratiques d’enseignement destinées aux jeunes enfants non-francophones
scolarisés en francais & I’étranger ou 1’école représente la seule source d’exposition a la langue
frangaise. L’objectif de ce travail est de mener une réflexion sur ’enseignement /apprentissage de
notre langue dans une école maternelle, tout en se focalisant sur les pratiques des enseignants
et les compétences langagiéres des apprenants face aux exigences des programmes du MENF[1].
Alors que 'accueil et la scolarisation des éléves nouvellement arrivés en France ont largement été
évoqués dans la didactique du FLSco|2], peu d’études se sont penchées sur I’enseignement dans
les établissements AEFE[3] ou il s’agit de trouver les voies et moyens permettant de mener a
bien un enseignement qui allierait enseignement de 'oral et exigences de I’Education Nationale.
L’absence de dispositifs d’accompagnement des enseignants interroge sur I’enseignement dispensé
dans ces établissements, non soumis & des critéres de recrutement spécifiques, et sur la formation
A mettre en place.

A partir d’un corpus recueilli dans dix classes de maternelle en Egypte, nous nous proposons de
mettre en évidence comment on y enseigne en décrivant les pratiques observées et d’examiner
les compétences langagiéres de ces enfants arabophones de 3 & 6 ans face & 'apprentissage du
francais. Nous nous demanderons si ce contexte scolaire suscite et offre vraiment des situations
appropriées qui assurent le développement maximal de la pratique du langage en classe de mater-
nelle en décrivant les compétences langagiéres des éléves (compréhension et production). En effet,
il s’agit de savoir comment parlent ces jeunes égyptiens en classe, d’examiner leurs capacités au
niveau linguistique & apprendre une nouvelle langue dans ce contexte. Cette analyse présente &
la fois des enjeux didactiques qui apporteront des repéres quant aux compétences linguistiques
en francais de ces éléves, mais également des enjeux en termes de recherche, dans la mesure ou
les recherches sur 'acquisition précoce d’une langue étrangére chez les enfants de moins de 6
ans restent assez restreintes. Nous décrirons ainsi les compétences des éléves en réception et en
productions orales en francais, ce qui nous permettra de mettre en place une typologie pertinente
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de leurs compétences en francais langue de scolarisation.

Notre regard d’enseignante nous incite & mettre sur le devant de la scéne les différentes marques
linguistiques et/ou non-linguistiques mobilisées par apprenant de L2 au sein de ces établisse-
ments lorsqu’il s’agit d’enseigner en francais, langue inconnue des apprenants et qui est pourtant
le véhicule de toute leur scolarisation.

Notre travail ne se limite pas a ce constat descriptif, cette étude vise principalement & mettre con-
crétement en évidence des pistes pédagogiques et orientations & considérer pour I’enseignement
du et en francais a I’étranger, tant en termes de stratégies que d’objectifs linguistiques a attein-
dre, de fagon a aboutir & un cadre didactique pouvant servir de point de départ & I’enseignement
du francais a I’étranger.

L’enjeu majeur de notre recherche se situe ainsi au niveau de la formation des enseignants
pour les doter d’outils et de pratiques adéquats et indispensables leur permettant de réajuster
les situations d’apprentissage en tenant compte des apprenants égyptiens non francophones.
L’enseignant est la clef de votlite du systéme que nous aimerions mettre en place. Pour com-
prendre le fonctionnement d’une situation d’enseignement-apprentissage, il traite le savoir pour
le placer dans des situations telles que des interactions existent. Il est le chef d’orchestre apte
a placer les apprenants en situations d’interaction sociale, gére le contrat didactique et controle
la transposition didactique. Il s’agit de rendre compte de la nécessité d’innover au niveau de la
création d’outils didactiques et de supports mais aussi dans la formation des enseignants. Cette
construction didactique se veut structurée, cohérente et surtout pédagogique afin de servir aussi
bien d’instrument de recherche que de formation ou de pilotage institutionnel pour étre utile a
tous ceux qui se préoccupent de ces questions, les enseignants mais surtout, en premier lieu, ces
enfants qui apprennent le francais hors de France.

Ministére de ’'Education Nationale Francais

Francais Langue de Scolarisation

Agence pour I'’Enseignement Francais a ’Etranger
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Analyse didactique de manuels scolaires en
sciences de 1938 & aujourd’hui : 'exemple de
la nutrition
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Communication insérée dans le symposium intitulé
7 Développement des ” éducations a 7 et acculturation scientifique ”.

Résumé

Depuis 2014, I’éducation a l’alimentation fait partie d’'un axe prioritaire de la politique publique
francaise de la maternelle au lycée. Le roéle socialisant de ’alimentation permet d’aborder les
dimensions nutritionnelle, culturelle et patrimoniale, géopolitique et environnementale (Eduscol,
2014). Toutefois ces choix politiques ne sont pas nouveaux. Déja au siécle dernier ces dimensions
étaient abordées dans les cours de sciences et dans une discipline disparue aujourd’hui nommée
” sciences appliquées ” croisant en fin de scolarité obligatoire les sciences et un enseignement
ménager (Lebeaume, 2014). Cette communication vise a étudier la maniére dont les contenus
relatifs & la nutrition et ’éducation nutritionnelle sont abordés et développés dans les manuels
scolaires frangais de la fin du primaire (en CM et début du collége actuellement) depuis un peu
moins d’un siécle. Le corpus est constitué de quatre ouvrages de ” legons de choses ” et de
sciences appliquées (10 de 1938 a 1960) et quatre manuels actuels de ” sciences ” de cycle 3 et de
6éme (depuis les IO de 2008). Il s’agit donc d’une analyse de contenus dans une visée compara-
tive historique. Les dimensions retenues pour ’analyse sont de trois ordres : 1’épistémologie des
savoirs et démarches (Orange, 2003), les formes de discours (textes et illustrations) traduisant
aussi le style pédagogique des manuels de sciences (Plé, 2009) et les aspects socio-culturels et
idéologiques que véhiculent les manuels. Nous observerons également les tables des matiéres
de ces ouvrages afin d’étudier les titres, la répartition et progression de ces séances permettant
d’étudier I'image de la discipline scientifique (Reuter, 2004). Quelle que soit I’époque du manuel,
I’éducation nutritionnelle n’aurait pas vraiment évolué dans les formes de discours, il s’agit tou-
jours d’éradiquer des déviances nutritionnelles, s’approchant plus d’une forme de catéchisme que
d’un réel travail sur les raisons de cette éducation a la nutrition.

7
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Quelle place pour le savoir dans la construction
de la confiance entre enseignants et éléves 7 Le
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Contextualisation
Le terme de confiance est introduit en 2013 dans le référentiel des compétences des enseignants
(BO 25 juillet 2013) : il est prévu pour le professeur d”’ installer avec les éléves une relation de
confiance et de bienveillance ”.
Objectif
Cette communication s’attache a étudier la relation de confiance entre éléves et enseignants, en
donnant la parole aux éléves, dans le cadre de la didactique clinique, articulant didactique et
clinique psychanalytique.

Théorie

Apprendre consiste & prendre le risque de ne pas se contenter de ce qui est su mais d’aller
vers I'inconnu.

Quelle place a la confiance enseignant-éléve dans cette prise de risque que constitue le fait
d’apprendre, notamment pour des éléves en difficulté ? Quelle place pour le savoir dans la
construction de la confiance entre enseignants et éléves 7

Traiter la relation de confiance dans le cadre de la didactique clinique permet de renouveler
I’étude des relations entre éléve-enseignant et savoir au coeur de l'interaction didactique.
L’épreuve de I’enseignement a été étudiée pour des enseignants. Etudier I'épreuve du point de
vue des apprenants est une nouvelle piste pour explorer le sens de ’épreuve de ’apprentissage,
les choix opérés par ’apprenant et la question du transfert entre éléve et professeur.

Question de recherche
Que disent les éléves de cette relation de confiance avec les enseignants prescrite par les textes
officiels ?

Méthodologie

Le lycée professionnel a été choisi dans la mesure oi il accueille des publics en difficultés
d’apprentissage.

Trois éléves ont participé a un entretien d’une durée de 45 minutes environ. Nathan et Théo
sont des éléves de lére en filiére industrielle. Nathan prépare un Bac Pro Etude et Définition de
Produits Industriels, Théo prépare un Bac Pro Systémes Electroniques Numériques et Barbara
est en Terminale en filiére Hotellerie en Commercialisation et services en restauration.

*Intervenant
f Auteur correspondant: emmanuelle.brossais@univ-tlse2.fr
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Résultats

Dés la premiére question, les éléves témoignent de leur expérience d’une relation de confiance
avec des enseignants.

Il est question de relations humaines sans limiter 1’éléve & sa dimension cognitive : 7 c’est plus
humain ” (Théo) ; 7 elle nous voit pas comme des éléves ” (Barbara) ; ” comme une personne

7

vivante quoi on n’est pas des machines ” (Nathan).

Dés le début de 'entretien, les éléves associent la confiance avec la question de la transmission.
L’enseignante digne de confiance est pour Barbara celle qui par sa présence attentive facilite les
apprentissages : 7 elle nous apprend plus de choses si on I’écoute elle va nous expliquer tout
comme on doit faire si on comprend pas elle va nous expliquer jusqu’a qu’on comprend elle sera
1a pour nous ”.

La didactique clinique me permet de travailler la question du savoir en jeu et de la subjec-
tivité des protagonistes de la relation didactique au travers du concept de rapport a ’épreuve.
Ma rencontre avec une équipe pluridisciplinaire (sciences de ’éducation, philosophie, psycholo-
gie) m’a amené & réorienter ma réflexion en incluant la notion de confiance dans le cadre des
relations professeurs-éléves. Je chercherai & comprendre comment nous composons avec cette
multiréférentialité.
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Vision de la dimension collective du métier :
adhésion pragmatique a 'informel, effacement
du formel

Eric Buhot * !
L CIVIIC — Université de Rouen — France

L’injonction & inscrire le travail des enseignants et & définir leurs missions élargies dans un

cadre toujours plus collectif, est I'un des traits les plus marquants et récurrents des politiques
éducatives de ces derniéres décennies. Six items du questionnaire construit & partir du référentiel
de compétences métier sont associés a cette dimension. Alors que la premiére enquéte réal-
isée en 2007 montrait une forte adhésion & cette conception du métier, les scores observés lors
d’une seconde passation en 2012 attestaient d’un net recul, que nous avions largement imputé
& la mastérisation de la formation initiale. L’enquéte de 2015 révéle des tendances contrastées,
qui confirment le décrochage concernant l'importance accordée & 'implication dans des collec-
tifs formels, alors que les scores relatifs aux collaborations plus informelles entre enseignants
repartent nettement a la hausse. Le rang occupé par les items de ce domaine sur les 30 du
questionnaire, remarquablement stable entre 2007 et 2012 est remis en question en 2015 dans
un sens qui confirme ce clivage. L’Analyse Statistique Implicative met cependant en évidence le
role particulier que continuent & jouer certains de ces items, les moins plébiscités du panel, dans
les réseaux structurés de réponses.
Ces résultats posent question quant & I'impact de la formation initiale sur la transformation des
représentations relatives a ces dimensions nouvelles du métier et sur la construction des compé-
tences qui y sont associées. Au-deld de I’hypothése d’un décalage entre discours tenu au sein des
ESPE sur la nécessaire dimension collective du travail enseignant et des pratiques de formation
intégrant insuffisamment cette dimension, nous sommes conduits a nous interroger sur 'impact
des stages en responsabilité, en postulant cette fois un décalage entre discours institutionnel re-
layé au sein des ESPE et pratiques réelles observées et vécues sur le terrain. Les scores contrastés
observés révéleraient alors tant la difficulté des stagiaires a s’intégrer dans les établissements dans
le cadre de l'alternance, que les difficultés du terrain a faire fonctionner les collectifs formels de
facon satisfaisante.

Regard réflexif sur la question de recherche : comprendre pour proposer

Centrée initialement sur I'observation des effets des réformes successives de la formation ini-
tiale, I’analyse des résultats de cette catégorie d’items nous incite a interroger les pratiques des
formateurs. L’enjeu est alors de susciter une prise de conscience visant, au dela des discours
tenus, une intensification des pratiques collectives des futurs enseignants a travers les différents
dispositifs de la formation initiale.

Références bibliographiques :
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Rapport au savoir en mathématiques des
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Paris 7 Batiment Condorcet, 10 rue Alice Domon et Léonie Duquet, Case Courrier 7086 - 75205 Paris
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3 Laboratoire de Didactique André Revuz (LDAR) — Université d’Artois, Université Paris VII - Paris
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Les rapports de I'Inspection Générale (MEN 2013) sur la pratique des Professeurs des Ecoles
(PE) en mathématiques mettent en évidence un certain nombre de constats :
- des domaines négligés (grandeurs et mesures),

- des activités insuffisamment mises en ceuvre (résolution de problémes).

Au-dela de ces constats, il semble pertinent d’affiner notre compréhension des pratiques en-
seignantes en caractérisant plus précisément le rapport au savoir mathématique des PE. En
effet, le fait que des activités soient éludées dans les pratiques souléve la question du sens, de la
valeur, que leur affectent les Professeurs des Ecoles. Nous nous interrogeons sur ’engagement des
PE & enseigner les mathématiques, discipline que beaucoup n’ont pas choisie pour leurs études
supérieures.

Pour cela, nous cherchons a caractériser leur rapport au savoir en mathématiques selon I’approche
socio-anthropologique développée par Charlot (1999) qui distingue trois dimensions : la dimen-
sion épistémique (rapport a apprendre), la dimension identitaire (rapport a soi et aux autres),
modulées par une dimension sociale. Centrée sur ’éléve, cette approche a été adaptée au cas des
enseignants (Maiziéres 2011).

Plus précisément, en lien avec la dimension épistémique, nous cherchons & déterminer quels
enjeux de savoir les PE développent avec leurs éléves. En lien avec la dimension identitaire,
quels sens prennent les mathématiques dans le quotidien des PE 7 Enfin, une derniére question
de recherche, relative a la dimension sociale, concerne le roéle des mathématiques dans notre so-
ciété et la prise en compte du rapport au savoir mathématique des éléves. En effet, 7 dans nos
sociétés, les mathématiques sont devenues un domaine fortement valorisé ” (Fayol, 2013).

*Intervenant
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Notre méthodologie s’appuie sur des entretiens semi-directifs enregistrés puis analysés selon une
grille élaborée pour étudier le rapport au savoir des PE a la Physique (Decroix & Kermen 2016),
en lien avec les travaux de Venturini et Cappiello (2009). Notre échantillon est constitué de neuf
PE expérimentés (au moins dix ans d’ancienneté), enseignants en cycle 3.

Nos analyses illustrent des liens entre le rapport au savoir en mathématiques et les pratiques
des PE: une démarche pédagogique inégalement pilotée par la résolution de problémes, un tra-
vail prioritaire dans le domaine numérique (dimension épistémique), les mathématiques comme
outils dans la vie quotidienne (dimension identitaire) et le souci de rendre les mathématiques
attractives (dimension sociale).

Une meilleure connaissance du rapport au savoir en mathématiques des PE permettrait de cibler
les interventions les plus opportunes en formation initiale et continue alors que de nouveaux
programmes accompagnés d’une réorganisation pédagogique des cycles vont étre mis en ceuvre
dés la rentrée 2016.

Charlot, B. (1999). Le rapport au savoir. In J. Bourdon (dir), Education et formation : recherches
et politiques éducatives (pp.17-34). Paris : CNRS éditions.

Decroix, A.-A. & Kermen, I. (2016). Rapport au savoir en physique-technologie des Professeurs
des écoles. Newviemes rencontres scientifiques de I’ARDIST, Lens 30,31 /03 et 1/04 2016.

Fayol, M. (2013). L’acquisition du nombre. Paris : Presses universitaires de France (Que sais-je
7 3941).

Maiziéres F. (2011). Rapport au savoir musical des professeurs des écoles et pratiques d’enseignement
: un transfert parfois complexe. Education et didactique, 5(2), 53-64.

Ministére de 1’'Education Nationale (2013). Bilan de la mise en euvre des programmes issus
de la réforme de ’école primaire de 2008. Rapport no 2013-066.

Venturini, P. & Cappiello, P. (2009). Comparaison des rapports aux savoirs de la physique et
des SVT. Revue francaise de pédagogie, 166(1), 48-58.
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Dans le cadre de I'approche socio-anthropologique (Charlot 1997), le rapport au savoir de

Professeurs des Ecoles (PE) en France est exploré pour deux disciplines différentes, les mathé-
matiques et la physique selon une méme méthodologie, des entretiens semi-directifs. L’objectif
est de déterminer en quoi I’étude du rapport au savoir de ces enseignants permet de comprendre
leur engagement & enseigner les mathématiques et la physique. Alors que ’approche de Charlot
est centrée sur ’éléve, la focalisation sur ’enseignant conduit & ajouter une autre perspective,
le rapport & 7 lenseigner 7 (Maiziéres 2011). L’analyse des entretiens permet de caractériser
la dimension épistémique et la dimension identitaire du rapport au savoir en mathématiques
et en physique, modulées par la dimension sociale (Mornata 2015). La dimension épistémique
concerne 'action engagée lors de 'appropriation du savoir scolaire en jeu mais aussi lors de
I'enseignement de ce savoir (Maiziére 2011). La dimension identitaire représente le sens et la
valeur que l'enseignant accorde au savoir (Mornata 2015, Maiziére 2011).
Nous cherchons & caractériser la mobilisation & enseigner les mathématiques et la physique, de
Professeurs des Ecoles qui sont des enseignants polyvalents. Quel lien y a t-il entre le rapport
aux savoirs en sciences et les démarches pédagogiques 7 Y a-t-il des points de comparaison ?
Ceux-ci peuvent-ils constituer une aide & la conception de formations ?

*Intervenant
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Deux études séparées, 'une sur le rapport au savoir en physique (Decroix&Kermen 2016), 'autre
sur le rapport au savoir en mathématiques, qui font 'objet des deux premiéres communications
du symposium, nous ont permis de dégager des points communs. Nous avons relevé la préoccu-
pation de faire construire aux éléves des compétences transversales qui ne leur soient pas utiles
qu’en mathématiques ou en physique ; une stratégie ” d’évitement ” (Maiziére 2011) qui con-
duit les enseignants a déléguer ce qu’ils ne veulent pas enseigner ou & hiérarchiser les contenus
a enseigner. Quelques enseignants sont conscients des liens qu’ils pourraient faire entre les dif-
férentes disciplines mais ils ne cherchent pas nécessairement a les expliciter aux éléves. Certains
se préoccupent de trouver des activités qui permettent aux éléves de rattacher le théme enseigné
a la vie quotidienne.

Quelques études de cas significatives portant sur ’analyse des rapports au savoir en mathéma-
tique et en physique d’'un méme enseignant seront décrites et discutées lors de la présentation.
La recherche est en cours mais permettra de proposer des éléments de réponse pour interpréter la
pratique des Professeurs des Ecoles (phénoméne complexe) a partir de deux angles disciplinaires
différents selon I'approche socio-anthropologique du rapport au savoir.

Charlot, B. (1997). Du rapport au savoir, éléments pour une théorie. Paris : Anthropos.

Decroix, A.-A. & Kermen, I. (2016). Rapport au savoir en physique-technologie des Professeurs
des écoles. Newviemes rencontres scientifiques de ’ARDIST, Lens 30,31 /03 et 1/04 2016.

Maiziéres, F. (2011). Rapport au savoir musical des professeurs des écoles et pratiques d’enseignement
. un transfert parfois complexe. Education et didactique, 5(2), 53-64.

Mornata, C. (2015). Le rapport au savoir des enseignants : complémentarité des dimensions
épistémiques, identitaires et sociales. In V. Vincent & M.-F. Carnus, Le rapport au(z) savoir(s)

au ceeur de lenseignement. Enjeux, richesse et pluralité. (pp.75-86). Bruxelles : De Boeck.
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Au sein de la production scientifique relative a ’analyse des politiques scolaires, on retrouve
désormais en Europe continentale un grand nombre de travaux se focalisant sur les évaluations
externes standardisées. Sans trop simplifier, on peut avancer que deux conclusions se dégagent
de cette production scientifique (essentiellement descriptive) lorsqu’elle interroge les effets de ces
évaluations externes :

1) A Theure actuelle, le recours & ces évaluations constitue bien un trait saillant des politiques
éducatives et des modes de régulation des systémes éducatifs sur le continent (certains auteurs
parlent méme de I’évaluation externe comme une modalité de régulation en soi) ;

2) Cette nouvelle composante de la régulation produit dans le méme mouvement des effets
d’ordre politico-organisationnel et pédagogique.

Sur le plan théorique et analytique, les travaux existants s’attélent souvent a démarquer leurs
objets d’analyse des logiques d’accountability anglo-saxonnes, principalement états-uniennes.
La distinction qui fonde le plus souvent cette démarcation est I’absence, dans les logiques pro-
mues sur le continent, d’une médiatisation des scores obtenus par les éléves tandis que, dans
I’accountability anglo-saxonne, la publicité est le plus souvent au cceur de la mécanique régula-
toire impulsée (et des cadres théoriques qui la sous-tendent). Au-dela de cet aspect, c’est égale-
ment la nature des suites données par 'autorité publique aux évaluations externes qui légitime
une démarcation entre les logiques continentales (peu ou pas de sanctions) et ce que révélent les
analyses menées outre-Atlantique (ou des sanctions existent trés souvent[1]).

Notre symposium portera précisément sur les enjeux empiriques et théoriques que souléve I’évaluation
externe des éléves et des enseignants dans les pays européens (souvent envisagée comme une forme

d”” accountability ” spécifique). Au départ de travaux décrivant un dispositif d’évaluation externe
régional et/ ou national (et un mode de thématisation de ce dispositif ; 5 pays différents seront
représentés), 'objectif de ce symposium sera de préciser (ou d’interroger) les enjeux suivants :

Quels sont les processus de légitimation qui accompagnent le déploiement dans les sys-
témes éducatifs européens des évaluations externes standardisées et de leur contribution a
la régulation des systémes éducatifs 7 Quels sont les principaux arguments mobilisés pour
fonder un tel déploiement 7
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Comment les travaux de recherche centrés sur ces politiques leur attribuent-ils une sig-
nification 7 Quels enjeux de connaissance sont présents dans ces travaux 7 Quels sont les
cadres théoriques mobilisés pour décoder et interpréter ces politiques 7

Interroger ces deux dimensions au travers d’'une série de travaux s’inscrivant dans des
lectures multiples nous permettra d’impulser par ailleurs une démarche réflexive sur nos
pratiques de recherche tout a fait en lien avec 1'objectif du congrés de 'AREF organ-
isé cette année. Nous discuterons en effet au sein de ce symposium de la maniére dont la
structuration du contexte scientifique, et notamment I’anglicisation (via I'influence du label
analytique d’accountability) a pu jouer un role dans la construction de I'objet envisagé ici :
les enjeux et effets politico-organisationnels de I’évaluation externe en Europe continentale.

Il convient & ce propos de remarquer que les dispositifs d’évaluation externe nationaux peuvent
évoluer sur cette dimension au sein du Continent - cf. Pays-Bas.

Mots-Clés: évaluations standardisées, politique éducative, gouvernance des systémes éducatifs,
accountability, tests, Europe continentale
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Testing ” réflexif ” au sein de ’enseignement

secondaire belge francophone : quelles
réceptions locales 7 Etudes de cas

Samir Barbana * !, Vincent Dupriez *

, Xavier Dumay *

1 Groupe interdisciplinaire de Recherche sur la Socialisation, 'Education et la Formation (Girsef) —
Place Montesquieu, 1/14 1348 Louvain-la-Neuve, Belgique

Notre proposition porte sur I’enseignement secondaire belge francophone et vise & compren-

dre la réception locale d’instruments de testing. Au regard du contexte empirique étudié, il
convient de relever d’emblée deux des spécificités de ces instruments de testing. D’une part, la
mesure quantitative supposée rendre compte de l'efficacité du travail enseignant n’est pas tout
a fait centrale dans le dispositif instrumental que nous étudions. Ici, le changement est supposé
dériver de l'utilisation, par les équipes, d’une série d’instruments transmis aux écoles ex-post,
aprés ’évaluation externe des éléves, en vue de stimuler la réflexion des enseignants sur leurs
pratiques. Ces instruments ” réflexifs ” constituant en quelque sorte des modéles de bonne con-
duite adossés aux perspectives que souhaite imposer ’autorité éducative.
L’autre spécificité du dispositif de testing analysé est que les tests que nous étudions sont pensés
en fonction de contenus et de perspectives didactiques et pédagogiques similaires & toutes les
écoles. Or, ce qui caractérise notre espace empirique, ¢’est justement la multiplicité des offres
scolaires et des perspectives didactiques et pédagogiques, ce qui s’explique par le contexte his-
torique et culturel de la fédération Wallonie-Bruxelles qui repose sur un compromis entre la‘iques
et catholiques autorisant chaque école & organiser sa propre offre scolaire et chaque famille & sélec-
tionner en toute liberté une école.

C’est au niveau de I'organisation scolaire que se porte notre intérét pour la réception de ces instru-
ments. Dés lors qu’on positionne 'intérét a ce niveau dans la perspective néo-institutionnaliste
qui est la nodtre, 'enjeu théorique qu’implique l'arrivée d’un testing similaire partout et d’une
série de documents ” réflexifs ” est la possibilité d’un recouplage de la structure organisation-
nelle formelle des écoles a la réalité des pratiques internes (Hallet, 2010). Selon I’hypothése
néo-institutionnaliste ” classique ”, ces deux dimensions sont largement découplées, 'adoption
d’une structure organisationnelle formelle commune par les organisations scolaires s’apparentant
d’avantage & une adoption symbolique qu’une réelle intégration (Meyer & Rowan, 1977).

7

Notre perspective théorique permettra d’appréhender a la fois les implications organisation-
nelles (entrainer un recouplage via les instruments réflexifs) et les enjeux politiques plus larges
(harmonisation de 'offre scolaire et des orientations pédagogiques et didactiques) qui sont sous-
jacents aux instruments qui nous intéressent. Sur le plan empirique, notre travail reposera sur
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I’étude d’un matériau relié a trois études de cas ” extrémes ” a la fois extensives et longitudinales
qui permettent bien de documenter les modalités de réception de ces instruments — notamment
du point de vue de leur légitimité au niveau local.

Hallet, T. (2010). The Myth Incarnate Recoupling Processes, Turmoil, and Inhabited Insti-
tutions in an Urban Elementary School, American Sociological Review, 75 (1), 52-74.

Meyer, J. & Rowan, B. (1977). Institutional organizations: Formal structure as Myth and
ceremony. American Journal of Sociology, 83, 340-363.

Mons, N. (2009). Les effets théoriques et réels de ’évaluation standardisée, complément & I’étude
” Les évaluations standardisées des éléves en Europe : objectifs, organisation et utilisation des
résultats 7, EACA, Bruxelles: Eurydice.

Mots-Clés: accountability, testing, évaluation externe, organisation scolaire, politique scolaire
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La ségrégation par les filiéres — le cas de
I’enseignement secondaire a Genéve vu par la
presse

Fouquet-Chauprade Barbara *T !, Sonia Revaz !

1 Groupe Genevois d’Analyse des Politiques Educatives (GGAPE) — Suisse

La fagon dont les éléves sont répartis dans le systéme éducatif a des répercussions importantes
en termes d’équité et d’efficacité (Hallinan, 1994 ; Duflo et al., 2008 Felouzis et al., 2011 ; 2013).
Dans le canton de Genéve, le choix s’est porté sur un renforcement des filiéres dés le secondaire
1. Ainsi, les éléves sont répartis dans trois, puis deux filiéres diversement exigeantes du point de
vue des curricula. L’une des spécificités du fonctionnement politique de la Suisse est de proposer
au peuple de se prononcer sur les grands choix de société. Et c’est précisément ce qui s’est passé
a Geneéve en 2008 apreés plusieurs années de vifs débats débutés par une premiére initiative (IN
134). Celle-ci proposait un renforcement de la ségrégation par les filiéres, partant du postulat
que chaque éléve est rétribué scolairement & la hauteur de son mérite. Puis, a suivi une contre-
initiative (IN 138), portée par les partis politiques de gauche, qui proposait un modéle scolaire
a 'opposé, a savoir un modéle privilégiant une organisation en classes hétérogénes partant du
principe que chaque éléve aurait & gagner des autres. Finalement, face & ces deux projets diamé-
tralement opposés & la fois dans leurs conceptions et les registres de justice qu’ils mobilisent mais
aussi quant aux partis politiques les soutenant positionnés a 'opposé de 1’échiquier politique,
la Direction de I'Instruction Publique proposa un contre-projet tout en consensus : il s’agissait
certes de passer d'un systéme mixte (avec coprésence d’établissements avec classes hétérogeénes
et d’autres avec regroupement par niveau) & un systéme totalement filiarisé, tout en proposant
des passerelles et autres redoublements promotionnels sensés garantir aux éléves le passage dans
I'une ou 'autre des filiéres en fonction de sa progression. Il apparait alors que ce contre-projet,
qui sera finalement adopté en 2011 reléve davantage du ” garbage can model ” (Cohen et al.,
1972) qu’a une prise de décision rationnelle (Felouzis et al, 2013).
Nous nous questionnerons tant sur la nature des arguments avancés par chacun des acteurs sco-
laires, que sur leur conception de ce qu’est une école juste, sur ’évolution des conceptions et de
leurs inscriptions dans des registres politiques distincts etc. Quels sont les registres de justice
mobilisés pour défendre ou & 'inverse s’opposer au principe de ségrégation par les filiéres 7 Quels
acteurs portent 1’'une ou 'autre de ces logiques 7 Quelles évolutions peut-on observer au fil des
débats 7

Notre analyse portera sur la presse genevoise et romande de 2007 a 2015, particuliérement sur
les journaux suivants : La Tribune de Genéve, Le Temps, 24 Heures, et Le Matin. Les critéres de
sélection des articles sont les suivants : présence de mots-clés liés & notre recherche, rubrique et
sujet. Le nombre d’articles s’éléve actuellement a plus de 70. La méthode d’analyse repose sur le
logiciel d’analyse de données textuelles ALCESTE. Il s’agira de repérer les lexémes représentatifs
des conceptions de chaque locuteur ou collectif de locuteur et de les contextualiser dans le temps
afin de déceler une éventuelle évolution.
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Les analyses permettront de définir I’espace des prises de position des acteurs politiques sur
I’école genevoise et d’aboutir & une sociologie des politiques d’éducation au plan des référentiels
activés lors des débats engendrés par le processus d’élaboration de cette politique éducative.

Regard réflexif sur la question de recherche

Cette communication s’interrogera en définitive sur le lien entre recherche et politique. Dans
un contexte politique singulier tel que celui de la Suisse — et plus précisément du canton de
Genéve — ou chaque citoyen peut se prononcer sur des questions sociétales majeures telles que
I’éducation, comment articuler les résultats de recherche et les politiques scolaires? Alors que la
littérature internationale montre l'inefficacité de la filiarisation des éléves (Felouzis et al., 2011),
pourquoi un tel choix politique s’est finalement imposé? L’enjeu d’un tel questionnement est
finalement d’appréhender dans quelle mesure ces deux logiques — recherche et politique — sont
effectivement articulées.
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La couleur de peau et ses multiples
représentations dans la littérature de jeunesse.
Perspectives et limites pour prévenir les

discriminations ethnoraciales dans les écoles au
Brésil

Valéria Barbosa *t 12

! Doctorante en Sciences de I'Education - Université Paris Descartes / CERLIS — Chercheuse attachée
au CPEDR (Centro de Pesquisa em Educac@o e Desenvolvimento Regional) Universidade do Estado da
Bahia, Brasil — France
2 CPEDR (Centro de Pesquisa em Educacio e Desenvolvimento Regional) Universidade do Estado da
Bahia, Brasil. — Brésil

Au Brésil, le Ministére de I’éducation a approuvé des Directives curriculaires pour I’éducation
des relations ethno-raciales. Dans I'objectif d’une éducation plus juste et équitable, ces prescrip-
tions rendent notamment obligatoire ” I'inclusion de personnages noirs, ainsi que d’autres groupes
ethniques et raciaux, dans les supports d’enseignement ” (ME, 2005 ; Munanga, 2005 ; Barbosa,
2015). Faisant suite a I’adoption de ces mesures, une sélection des albums pour la jeunesse
répondant & ces critéres a été envoyée aux écoles publiques. Parmi les représentations de ’enfant
noir que 'on trouve dans la littérature de jeunesse brésilienne, figure celle de la couleur de peau,
synonyme d’un questionnent identitaire. L’approche de la couleur s’appuie sur la notion de race
(Hall, 2007 ; Guimaraes, 2011 ; Ndiaye, 2008) qui incorpore d’autres caractéristiques phénoty-
pales racialisées. Dans cette communication, nous analyserons la représentation de la couleur
dans ces albums prescrits par ces politiques et les usages pédagogiques qui en sont faits & ’école.
Nous interrogeons la maniére dont ces politiques et les enseignants abordent la diversité cul-
turelle a I’école, par le biais de la littérature de jeunesse. Quelles sont les perspectives et limites
de 'approche par la couleur de peau illustrée par ces albums et sélectionnés par les enseignants
pour la prévention des discriminations ethno-raciales a 1’école 7

Cette étude est basée sur une analyse de contenu de 22 ouvrages (ou la couleur de peau du
personnage de enfant noir est littéralement énoncée ou proclamée), édités entre 1980 et 2014 et
présentés dans les écoles publiques de la ville de Salvador de Bahia. Le corpus est complété par
des observations en école primaire et des entretiens auprés des enseignants.

A lissue de cette analyse la représentation de la couleur mise en scéne par ces albums se car-
actérise par un questionnement identitaire du personnage de I’enfant noir qui interroge son ap-
parence physique. Du rejet a la fierté, il s’agit d’un processus complexe et performatif évoqué a
partir de trois perspectives : par une dénonciation du racisme, sous ’angle de la différence et sous
I’angle de la diversité. Ces multiples représentations se conjuguent certes avec les rapports de
race, mais aussi avec les rapports de genre, de classe, de génération, et ce sans exclure toutefois
quelques stéréotypes notés dans des études antérieures (Rosemberg, 1985 ; Francis, 2015 ; Thiery
et Francis, 2015). En ce qui concerne les pratiques pédagogiques qui privilégient ces thémes afin
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de revaloriser chez les éléves leur estime d’eux-mémes par une reconnaissance de leur apparte-
nance ethnique, qui passe, en tout premier lieu, par le physique, les résultats révélent que ces
usages vont dans deux directions. Si les enseignants sont des agents de la mise en application de
ces politiques, ils jouent aussi, auprés des enfants, un role de médiateurs pour la reconstruction
des identités culturelles de ces groupes sociaux minoritaires.

Ces résultats permettront d’amorcer une discussion sur les éventuelles tensions des contenus
parfois racialisés de ces ouvrages et sur les enjeux de ces politiques scolaires.
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Symposium “"Prévention des discriminations
ethnoraciales et éducation a la diversité :
pratiques, outils de 1’école, des structures
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La directive européenne 2000-43 du 29/6,/2000 pour 1'égalité de traitement entre les person-

nes sans distinction de race ou d’origine ethnique et la reconnaissance officielle de la question des
discriminations (Eurostat, 2007 ; Fassin, 2010 ; Masclet, 2012) a conduit les organismes publics
a développer différents programmes et actions autour de la prévention et la lutte contre les dis-
criminations, les préjugés et les stéréotypes ethnoraciaux. Dans le contexte francais, les études
sur les discriminations ethnoraciales se sont multipliées (Lorcerie, 2003, DIM, 2012 ; Dhume,
Dukic Chauvel et Perrot, 2011 ; Dubet, Cousin, Macé et Rui, 2013) tandis que par ailleurs se
sont affirmeés le concept de justice sociale en éducation (Theoharis, 2007 ; Ayers, Quinn et Stovall,
2009) et I’éducation a la diversité (Vandenbroeck, 2005 ; Broyon, Changkakoti et Sanchez-Mazas,
2015).
Le symposium s’intéressera & ’approche de la justice sociale dans les contextes éducatifs a partir
de l'analyse des processus des discriminations ethnoraciales. Il examinera les déploiements de
cette question sociopolitique dans le champ éducatif ainsi que les outils et les pratiques con-
tribuant & promouvoir la prévention des discriminations et a soutenir I’éducation a la diversité
et ce, dés la période de la petite enfance. Outre les contextes scolaires, le symposium permettra
d’aborder des espaces jusqu’a présent trés peu investigués, celui des structures d’accueil de la
prime enfance ou encore celui de la protection de I’enfance ot I’'on observe une surreprésentation
des familles a faible revenu et des minorités visibles (Serre, 2009).

La perspective internationale de ce symposium conduira a explorer les spécificités en Angleterre,
au Brésil, en France, au Québec, en Suéde et en Suisse.

Les communications conduiront & dégager plusieurs axes pour le débat. Le premier portera
sur le fonctionnement des institutions, depuis les recommandations qu’elles peuvent formuler
plus ou moins explicitement et des modalités de pilotage des établissements et des parcours. Un
second axe considérera le niveau des pratiques des professionnel.le.s et des parents, ainsi que les
approches qu’ont les enfants et les jeunes des expériences de discriminations dans différentes in-
stances, dont ’école et la famille. Enfin, un troisiéme axe s’intéressera plus particuliérement aux
outils et pratiques orientés vers la prévention des discriminations et & I’éducation & la diversité.

Alors que dans le contexte frangais toutes les instances éducatives - familles, structures d’accueil,
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établissements scolaires et de formation — sont actuellement soumises & un mouvement complexe
enserré dans un débat médiatique ot 'approche des discriminations se trouve associée aux ques-
tions de la’icité, de citoyenneté et de mises en ceuvre des "valeurs républicaines”, le symposium
aura pour objectif de considérer grace a 'ouverture sur des études réalisées dans différents con-
textes nationaux, d’une part les mises en tensions associées a la prévention des discriminations
et d’autre part les perspectives existantes pour mieux opérationnaliser leur prévention et pour
soutenir I’éducation & la diversité dans les pratiques professionnelles.

Références

Broyon M. A., Chagkakoti, N. & Sanchez- Mazas, M. (2015). Education a la diversité, Dé-
calages, impensés, avancées. Paris : L’Harmattan.

Dubet, F.,; Cousin, O., Macé, E. & Rui, S. (2013). Pourquoi moi ? L’expérience des dis-
criminations. Paris : Editions du Seuil. Serre, D. (2009). Les coulisses de 1'Etat social. Paris :

Raison d’agir.

Dhume, F., Dukic, S., Chauvel, S. & Perrot, P. (2011). Orientation scolaire et discrimina-
tion. De I’(in)égalité de traitement selon ” l'origine ”. Paris : La Documentation Francaise.

Lorcerie, F. (2003). L’école et le défi ethnique. Education et intégration. Paris : INRP/ESF.
Serre, D. (2009). Les coulisses de I’Etat social. Paris : Raison d’agir.

Theoharis, G. (2007). Social justice educational leaders and résistance. Toward a theory of
social justice leadership. Educational Administration Quarterly, 43(2), 221.

Vandenbroeck, M. (2005). Eduquer nos enfants a la diversité sociale, culturelle, ethnique, famil-
iale. Ramonville Sainte-Agne : Eres.

Ayers, W., Quinn, T. et Stovall, D. (Ed). (2009). Handbook of social justice in education.
New York: Routledge.

Mots-Clés: discriminations, justice sociale, professionnel.le.s, parents, enfants : égalité.

88



Au-dela du projet de recherche comment
articuler acculturation, posture et place du
chercheur face a la réalité du terrain ?
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! Unité Mixte de Recherche Education Formation Travail Savoir (UMR EFTS) — Université Toulouse
Jean Jaurés — 5, Allées Antonio Machado 31058 Toulouse cedex, France

Le recours a la simulation, dans le champ de la santé et plus particuliérement en anesthésie-
réanimation , correspond & une pratique relativement ancienne. Initialement il s’agit principale-
ment d’entrainement & des gestes techniques cependant un grand nombre d’études montre que
si I'anesthésie-réanimation connait des progrés considérables d’un point de vue technique, des
erreurs persistent et 43% de ces erreurs sont dus a des dysfonctionnements dans les équipes, le
facteur humain est ainsi au premier plan (Neyens, 2011). Nos travaux s’intéressent aux ” compé-
tences ou habiletés non techniques ” en anesthésie réanimation, a développer pour optimiser la
pratique dans les situations de crise. Si ces compétences ont été repérées par différents auteurs,
les travailler par la simulation et les débriefer reste un enjeu fort. La didactique professionnelle
a pour visée ” 'analyse du travail en vue de la formation ” (Pastré, 2011) et spécifie les buts du
débriefing. Le champ de la didactique professionnelle nous parait pertinent en termes de référence
théorique car il permet ” de prendre en compte ’ensemble des composants de la compétence pro-
fessionnelle [...], d’analyser les déterminants de son développement et de proposer la conception
de situations de formation ” (Rogalski, 2004, p. 103). Et l'objectif de notre programme de
recherche est bien de repérer les éléments qui fondent la professionnalisation et le développement
professionnel des formateurs par 1’élaboration projetée d’une formation de formateurs.

Cette recherche vise ainsi dans un premier temps & analyser 'activité de débriefing des forma-
teurs lors de simulation en anesthésie-réanimation pour ensuite, & partir des résultats, améliorer
les pratiques et co-construire un référentiel de formation de formateurs.

Le projet de recherche dans son ensemble a été validé par 1'Institutional Review Board (IRB
00003888) du Comité d’Evaluation Ethique de I'Inserm Paris.

Notre intervention se centrera principalement sur des éléments non pensés en amont du pro-
jet et qui se sont avérés déterminants pour mener la recherche autour de la question : comment
articuler acculturation, posture et place du chercheur face & un terrain relativement fermé ?

Nous aborderons, 'acculturation au terrain qui passe bien siir par des connaissances mais surtout
par un rapport aux acteurs parfois difficile & établir. Dans cette recherche, ce que nous n’avions
pas anticipé c’est I’évolution progressive de notre posture, allant d’observateur périphérique a la
quasi double posture de praticien-chercheur puisque aujourd’hui nous sommes intégré a I’équipe
de formateurs dans une posture dehors/dedans non envisagée au départ. Nous nous sommes
émancipés des clivages traditionnels chercheur/praticien, théorie/pratique, qui auraient pu faire
obstacle au projet de recherche, par la construction progressive d’une relation de confiance avec
les acteurs de terrain. Ce qui a permis des négociations inenvisageables au départ comme la
co-évaluation des résultats et la co-construction d’un référentiel de formation et d’'une démarche
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pédagogique. C’est ce rapport implication/distanciation qui sera interrogé, Le Grand (2006) parle
d’implexité pour qualifier la notion de complexité des implications du chercheur. Cela renvoie
également aux travaux de Morin (1990) autour de la pensée complexe associant 'interdépendance
des éléments d’un systéme et le principe d’espace dialogique en vue du maintien de la dualité au
sein du systéme.

Nous avons, dans une approche exploratoire et heuristique, réalisé et interprété 52 vidéos de
débriefing post scénario de simulation en deux étapes et réalisé 16 entretiens d’auto confrontation
simples avec les formateurs d’un institut de simulation en santé attaché a un Centre Hospitalier
Universitaire. Cet institut est équipé de répliques de blocs opératoires et bénéficie de mannequin
pilotés par informatique. Il s’agit donc de simulation pleine échelle.

Dans la premiére étape, ’analyse de contenu des vidéos exploratoires nous a permis d’élaborer
des critéres pour ’analyse des captation vidéos de la seconde étape. Pour construire les critéres
pour I’étude, nous avons observé les vidéos en relevant la présence ou non des conditions fa-
vorisant I'analyse de laction (Pastré, 1999) : temps d’échanges et qualification des locuteurs.
Un temps d’échange important et des échanges pluri-personnels permettent la conceptualisation
de la situation sous sa forme pragmatique (Pastré, 2002).

Sur le plan quantitatif nous constatons une trés grande variété de situations de débriefing avec
des formateurs qui occupent un temps de parole important. Les discussions sur les compétences
techniques prennent majoritairement le dessus sur les compétences non techniques. Des élé-
ments qualitatifs permettent d’envisager une optimisation générale du dispositif. La démarche
de recherche a amené les formateurs & s’interroger sur leurs pratiques, en particulier sur des axes
d’amélioration pour créer les conditions de réflexivité chez les formés (s’adapter aux stratégies
des formés, favoriser les interactions entre les formés, impliquer les observateurs, ...) ; pour
harmoniser leurs pratiques (formation, concertation, ...) et repenser les contenus en termes
d’objectifs.
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Pouvoir d’agir et fabrique de I’intentionnalité -
Recherche biographique en formation des
adultes
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Cette communication s’inscrit dans le champ de la recherche biographique en formation des

adultes, initiée par des chercheurs dans le champ francophone comme Pineau & Le Grand (1993)
ou Dominicé (2007) : il s’agit de décrire et analyser les processus de formation de I’adulte en les
situant dans le contexte particulier des parcours de vie propres a chacun. Ces recherches portant
sur les ” histoires de vie ” rencontrent d’autres travaux principalement menés en sociologie (par
exemple Bessin, 2009 ; Dubar, 2012) et en sciences politiques (Rosanvallon, 2013) qui présentent
trois dimensions communes : (i) le recours au plan empirique & des témoignages, recueillis ou
suscités avec soin, et dont la valeur est jugée comme essentielle pour la production de connais-
sances ; (ii) une interrogation sur les facteurs a 1’ceuvre dans la forme des parcours de vie, ou
travaillent en tension des phénoménes de reproduction sociale et d’autres relevant des initiatives
propres a l'individu singulier ; (iii) une élaboration du travail scientifique qui privilégie le travail
inductif par la montée progressive en généralité a partir des données recueillies.
Dans le contexte francophone, les histoires de vie ont été investies comme des supports de
démocratisation de la formation ou de ’émancipation de la personne. Le récit est abordé si-
multanément comme une source de connaissance et un support de réflexivité individuelle. Dans
une telle perspective, former un individu est tout autant un programme psychologique qu’une
ambition politique : il n’y a pas d’antinomie entre le développement de la personne et la forma-
tion de 'acteur social.

Dans cette communication, nous voudrions discuter le rapport entre pouvoir d’action et inten-
tionnalité. Les récits de vie a disposition permettent en effet d’observer ce qui reléve de l'initiative
du sujet. On est ainsi conduit au cceur d’une théorie de I'action propre au travail narratif (Ri-
coeur, 1984), quels sont les motifs et intentions de la personne a tel ou tel moment de son histoire.
L’intentionnalité est le corrélat indispensable aux pouvoirs d’action toujours situés (Zimmerman,
2011) du sujet. La communication abordera cette problématique de 'intentionnalité, en la thé-
matisant & partir de verbatim provenant des récits de vie étudiés.

Le cadre institutionnel et empirique est le suivant. Il existe depuis quelques trente ans au sein de
notre université, dans le cadre d’un cursus en sciences de ’éducation, un séminaire optionnel de
recherche intitulé ” Histoires de vie et processus de formation des adultes ”, ou des étudiants, agés
de 23 a 50 ans en moyenne, produisent leurs récits de vie sur la base du questionnement général
suivant : repérer les dimensions formatives de sa propre histoire. Quelques 600 récits ont été
ainsi produits durant ces 30 derniéres années : ils constituent la base empirique de nos recherches.

Bibliographie

*Intervenant

92



Bessin, M. (2009). Parcours de vie et temporalités : quelques éléments de problématique. Infor-
mations sociales. 156/6. 12-21

Dominicé, P. (2007). La formation biographique. Paris : I'Harmattan.

Dubar, C. (2012). Le secret d’Alvino. Récits de vie d'un Indien du Brésil. Paris : Les Belles
Lettres.

Pineau, G. & Le Grand, J.-L. (1993). Les histoires de vie. Paris : PUF.

Ricceur, P. (1984). Temps et récit. 2. La configuration dans le récit de fiction. Paris : Seuil,
Coll. Points.

Rosanvallon, P. (2013). Le parlement des invisibles. Paris : Seuil.

Zimmermann, B. (2011). Ce que travailler veut dire. Paris : Economica.

Regard réflexif

Cette communication peut s’intégrer dans la problématique comprendre, ou I'accent sera mis
alors sur le bienfondé de s’interroger sur le pouvoir d’agir du sujet, ou dans ’axe proposer, en
privilégiant les problémes de publication de recherches s’appuyant sur ’analyse de témoignages.

Mots-Clés: formation des adultes, recherche biographique, pouvoir d’agir
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Une recherche-accompagnement, une double
posture pour soutenir le changement dans des
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Résumé de la communication
Cette communication vise & présenter une démarche méthodologique qui lie des options de
recherche et d’accompagnement centrées sur la problématique de 'interculturalité au sein des
établissements scolaires de la Fédération Wallonie-Bruxelles.

La question de recherche s’inscrit ici dans le paradigme particulier de la recherche-accompagnement
ol le point de vue du sujet accompagné est valorisé. Celle-ci se pose dans les termes suivants
: Comment une méthodologie d’accompagnement s’appuyant sur I’analyse de pratiques profes-
sionnelles permet-elle la constitution d’un recueil de données empiriques ? Quels enjeux épisté-
mologiques cela souléve-t-il 7

La finalité de cette recherche-accompagnement était triple. Il s’agissait, d’une part, de com-
prendre les dynamiques d’interculturalité et les différentes formes qu’elles peuvent prendre dans
le contexte scolaire, et d’autre part, d’amener les équipes éducatives et pédagogiques a expliciter
et analyser les différentes dynamiques d’interculturalité dans lesquelles s’inscrit leur travail en ter-
mes de relations, de représentations et de pratiques pédagogiques. Il s’agissait, enfin, d’amener les
différents acteurs a développer une posture réflexive et & envisager différentes stratégies d’action
contextualisées dans leur réalité scolaire.

Une particularité de cet objet interculturalité (Preteceille, 2004)est qu’il interpelle tous les ac-
teurs (enseignants, éléves, directions, accompagnateurs et chercheurs) dans de multiples domaines
de leur vie (le relationnel, le culturel, 'institutionnel, le professionnel,...) et qu’il interroge les
systémes de valeurs propres a chacun d’entre eux.

Notre démarche s’est structurée autour d’un certain nombre de rencontres au sein de trois étab-
lissements scolaires :

e une rencontre avec les directions pour recueillir des informations sur le contexte de ’établissement
scolaire, expliciter les objectifs de la recherche et recueillir les attentes des acteurs de terrain
(direction, enseignants, éducateurs) relatives a I’accompagnement ;

e une rencontre de présentation du projet avec les équipes éducatives. Cette rencontre a
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permis de définir les critéres de choix des éléves qui seront impliqués dans le projet ;

e une premiére séance d’accompagnement et de recueil d’informations sous la forme d’un
focus group avec I’équipe éducative et, une autre avec un groupe d’éléves ;

e une seconde séance d’accompagnement avec ’équipe éducative, sur base d’un traitement
des données réalisées par les chercheurs et au cours de laquelle les participants ont défini
des objectifs et des pistes d’action.

Aprés avoir soulevé notre question de recherche, nous présenterons nos référents théoriques re-
latifs & la recherche-accompagnement (Beauvais, 2007) en lien avec les opérations de traduction
(Callon, 1986), la notion de changement émergent (Burnes, 2009) en interrogeant son impact sur
les différentes transformations identitaires.

Dans une deuxiéme partie, nous développerons la méthodologie utilisée pour cette recherche-
accompagnement, en décrivant la démarche réflexive (Vacher, 2015) mise en ceuvre au cours des
accompagnements, ainsi que le dispositif de traitement des données, alliant cette double posture
d’accompagnateur et de chercheur.

Nous concluons par une mise en perspective des différentes questions épistémologiques engagées
par cette recherche-accompagnement sur l'objet de recherche, les méthodologies et les résultats.
Comment gérer le rapport du chercheur-accompagnateur a ’objet de recherche en tenant compte
des paradigmes liés a la recherche-accompagnement ?

Regard réflexif sur la question de recherche

Ce travail réflexif conduira les chercheurs-accompagnateurs a s’interroger sur :

- les objets de recherche tels que ” l'interculturalité ” qui interpellent les identités individu-
elles et collectives. Quelles transformations de la question de recherche en lien avec un contexte
de la recherche-accompagnement ? A quels enjeux répondent ces transformations 7

- Le rapport du chercheur-accompagnateur, en tant qu’acteur social, & I’objet de recherche.

- En impliquant les accompagnés, la démarche de recherche-accompagnement crée des attentes
de transformation. Quelles incidences sur les modes d’accompagnement? Quelles articulations
avec le paradigme de recherche-accompagnement ?
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Le leadership pour la justice sociale des
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L’objectif de cette communication est d’interroger la maniére dont les directions d’établissements

scolaires répondent au défi de la justice sociale dans leur pratique professionnelle. Nous nous
intéresserons plus particuliérement au contexte genevois (Suisse) que nous mettrons en réso-
nance avec le contexte montréalais (Québec). Le Québec dispose en effet d’une série de mesure
d’adaptation a la diversité, telle que la Charte fédérale des Droits et des Libertés, reconnais-
sant les droits des minorités, la loi 101 soulignant la souveraineté francophone ou la politique
des accommodements raisonnables permettant notamment aux familles de demander des amé-
nagements particuliers aux écoles. Ces politiques éducatives mettent tout particuliérement les
directions sur le devant de la scéne, en leur imputant la responsabilité des négociations avec les
familles.

Le cadre théorique que nous allons utiliser est celui du leadership pour la justice sociale (Theo-
haris, 2007). Ce dernier permet de mettre en lumiére le role des directions dans la gestion de la
diversité culturelle et plus précisément dans la correction des inégalités structurelles limitant la
réussite scolaire des éléves issus des minorités. Il conceptualise le role des directions a la fois sur
leur vision de la diversité et de ’équité, ainsi que sur les pratiques de direction renvoyant & la
mobilisation des équipes enseignantes, aux relations externes avec les familles et la communauté
ainsi qu’a l'organisation du travail au sein des établissements (Bauer, 2012 ; .

Une quarantaine d’entretiens semi-directifs (N=44), réalisés & Genéve et a Montréal en 2011-
2012, ont été analysés. Dans une perspective qualitative interprétative (Savoie-Zajc, 2000), et &
'aide de la méthode proposée par Miles et Huberman (2003), nous avons comparé les représen-
tations des directions genevoises et montréalaises quant a leur rapport & la diversité culturelle,
en faisant ressortir les convergences et divergences sur deux axes : la saillance de l’ethnicité
(Lorcerie, 2003) ainsi que les postures d’acculturation (Berry, 1990).

Les premiers résultats montrent, d’'une maniére générale, une pratique du leadership pour la
justice sociale fortement contrainte par un rapport a la diversité contrasté et parfois équivoque.
En effet, au-dela du discours intégrateur (Berry, 1990) bienveillant, nos entretiens montrent des
limites trés claires a la reconnaissance de la diversité et a ce que la société d’accueil peut proposer
comme adaptation. A Montréal, tout particuliérement, I’égalité des sexes, la souveraineté fran-
cophone et la sécularisation de 1’école sont considérées comme des normes non négociables. A
Genéve, si ces derniéres étaient moins explicites, la reconnaissance de la diversité est également
crainte pour la déstabilisation des repéres identitaires qu’elle pourrait provoquer, et ce malgré
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une conception moins ethnicisée des rapports sociaux (Lorcerie, 2003) en comparaison & Montréal.

La question de la justice sociale sera traitée a travers la mise en lumiére du roéle des direc-
tions d’établissements scolaires et de ’exercice de leur leadership en matiére de reconnaissance
de la diversité culturelle. Deux terrains d’enquéte seront comparés : Genéve (Suisse) et Montréal
(Québec) pour répondre a la question suivante : dans quelle mesure les directions d’établissements
scolaire reconnaissent-elles la diversité culturelle dans la conception et 1’exercice de leur leader-
ship 7
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” L’ Analyse des pratiques professionnelles dans
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A Torée de la mondialisation, face & 'uniformisation, aux convulsions de ce nouveau monde

de moins au moins égalitaire, la marge de manceuvres des états se réduit, et les disparités ne
cessent de se creuser.
A Tinégal marché des atouts géostratégiques s’ajoute celui de la qualité de la formation des
ressources humaines et leurs compétences. Faire face, c’est se constituer un gisement de matiére
grise, édifier des communautés apprenantes, croitre les capacités d’innovation et d’adaptation.
Vouloir s’inscrire dans cette nouvelle configuration de I'univers fondée sur des critéres de rentabil-
ité optimale et de rationalité c’est réussir a acquérir la capacité de production des connaissances
et des compétences. Aujourd’hui dans la phase de mutations que traverse le monde en recom-
position, les systémes d’éducation et de formation sont interpellés. Désormais la compétence
des enseignants & s’adapter, & comprendre est au coeur de la modernisation des écoles de part
le monde. La menace de disqualification, I’éclatement du savoir, le développement de la scolar-
isation suscite ’émergence d’une exigence de professionnalisation du métier enseignant. Cette
exigence de professionnalisation se traduit dans le monde par une transformation de la formation
des enseignants. Dés lors on peut admettre que la conjoncture actuelle ainsi que le développe-
ment fulgurant des connaissances scientifiques et technologiques ainsi que les dynamiques du
changement ne laissent pas une grande marge de choix a ’enseignant : son travail, sa pratique,
son savoir, son identité professionnelle sont profondément altérés. Comment aider & construire
I’identité professionnelle et faire en sorte que les futurs enseignants deviennent justement des
professionnels ?

Aujourd’hui les universités et les écoles normales supérieures (ENS) en assurant la formation
académique, pédagogique et professionnelle aux futurs enseignants, se retrouvent plus que jamais
interpelées, voire sommeées d’y répondre. Cela les conduirait a repenser totalement l'articulation
entre demande de formation qui émerge du terrain et les formations didactiques et pédagogiques
dispensées lors de cette derniére. Un des points névralgiques de I'enseignement apprentissage est
la formation des enseignants. Pour la réussite de ’école I’enseignant se doit d’étre compétent, il
doit étre ” bien formé ”.Qu’est ce qu’étre bien formé 7 Quel profil doit avoir ’enseignant ? Dans
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cette perspective, et avec l'objectif de contribuer a la réflexion sur I'identité professionnelle, nous
nous attarderons dans cette communication & essayer de comprendre (du point de vue du su-
jet) dans quelle mesure la méthodologie de formation contribue a forger I'identité de ’enseignant ?

L’invitation & se former peut-elle suffire & enclencher un processus de professionnalisation ?
Encore faudrait-il en installer les conditions nécessaires.

Tout dispositif de formation des formateurs se voulant un véritable levier pour aider & sor-
tir de ’échec et en conséquence contribuer a améliorer la réussite du systéme Educatif se doit
d’amener les connaissances et les pratiques actuelles a faire leur mue, pour que le changement
soit effectif dans la pratique de la classe et que I’écart entre le prévu et 'attendu puisse relever
d’une simple régulation. Amener les enseignants a actualiser leurs connaissances, & s’approprier
les fondements de la méthode, la démarche de ’approche pédagogique préconisée par le dispositif
de formation des formateurs et 'appliquer dans leurs pratiques quotidiennes : C’est se donner
une chance d’y parvenir.

Une multitude de questions se posent et s’imposent quand on évoque la question de 'apprenant,
le 7 se formant ”.

La formation est souvent limitée aux apprentissages formels et ne laisse de part ou ne laisse
qu’une faible part & la production par les éléves, les étudiants... Ce phénoméne persiste en dépit
de l'intégration de ’approche par compétence, cette derniére introduite plus ou moins timide-
ment dans nos curricula accorde une place prépondérante & “’’apprendre en situation”.

Pour exemple, les stagiaires, étudiants a 'Enset d’Oran (formation initiale des futurs enseignants)
ne manifestent pas toujours des attitudes favorables au transfére.

Un enseignant peut-il soutenir, ’entrée dans la profession, voire l'usage a des fins d’apprentissages
chez ses éléves si lui-méme entretient un rapport mal aisé aux approches pédagogiques préconisées
? Quels types de compétences vise-t-on a développer : des compétences académiques et/ou des
compétences professionnelles et quelle synergie établir entre les deux 7 Quels types de transfert
y a-t-il lieu de mettre en place chez les futurs évaluateurs. Quand et comment 1’évaluation et
analyse des pratiques participe a la construction identitaire, & la construction des significations a
partir desquelles on peut se penser comme acteur d’une profession ? Lorsque L’évaluation (auto
et Co évaluation) est utilisée comme outil formateur en soi, la méta évaluation aide & constru-
ire et & donner du sens par son caractére auto-réflexif, penser et évaluer son propre rapport a
I’évaluation (pédagogie de I'intégration) et sur 1’évolution de ce rapport améne & interroger son
role d’enseignant dans les apprentissages des éléves. L’évaluation est envisagée ici comme un
outil d’appropriation et de manipulation des connaissances de prise de distance par rapport a la
pratique de construction identitaire.

En travaillant sur la formation et la professionnalisation des enseignants via les stages pra-
tiques, nous est venue l'idée d’entreprendre des activités formatives, ot ’enjeu est de sensibiliser
les futurs enseignants aux fonctions de I’évaluation dans la vie professionnelle. L’évaluation est
envisagée comme moyen pour penser le travail réflexif, et la réflexivité est un moyen pour ap-
prendre & évaluer, & s’auto évaluer ....

Dans cette communication nous présenterons, une partie de notre recherche relative au dis-
positif d’aide mis en place pour faciliter la méta-évaluation et 'analyse réflexive, aide aux futurs
enseignants pour développer leurs propres identités professionnelles. Un dispositif dans et avec
lequel ils se réapproprieront ’outil évaluation, et créeront le sens entre cette réappropriation et
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la construction des savoirs et de ’identité professionnelle.

L’objectif de cette communication est de partager les résultats d’une recherche action menée
par notre équipe FIE, qui consista & vérifier et mesurer 'effet de ce dispositif

Pour répondre a cette question et comme nous avions été partie prenante dans la gestion de

ce dispositif de formation, nous avons utilisé en étude longitudinale, I'observation participante
et cyclique ainsi qu'un questionnaire et la triangulation des données.

Mots-Clés: Analyse des Pratiques professionnelles, Formation, formateurs, évaluation, analyse
réflexive, professionnalisation, résolution des problémes
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Quel lien entre caractéristiques des éléves des
établissements d’éducation prioritaire et
compétences scolaires en France 7

Elodie Bellarbre * 1

! Institut de recherche sur I’éducation : Sociologie et Economie de ’'Education (IREDU) — Université de
Bourgogne : EA7318 — Péle AAFE - Esplanade Erasme BP 26513 21065 DIJON Cedex, France

La politique d’éducation prioritaire francaise cible les zones défavorisées ot le taux d’échec

scolaire est élevé. L’objectif de cette politique territorialisée est de permettre de réduire les iné-
galités scolaires entre groupes sociaux. Les établissements ciblés se voient proposer d’entrer dans
le dispositif éducation prioritaire. Cette décision se prend par concertation entre les représen-
tants de I’Etat au niveau local et les chefs d’établissements. Des moyens supplémentaires sont
donnés principalement alloués a la réduction de la taille des classes (3 & 4 éléves en moins, MEN
2013) et aux bonus des enseignants (1156 annuels depuis 1990, MEN 2013). Ces ressources ont
pour but : d’améliorer la qualité de ’enseignement et de ” reconnaitre la spécificité de ’exercice
professionnel en éducation prioritaire ” (MEN, 2013).
Pourtant, les résultats des enquétes internationales (OCDE, 2009, 2012) et nationales (MEN,
2010, 2013) montrent que la part d’éléves de faibles niveaux de compétences en France aug-
mente entre le début et la fin des années 2000. Ce résultat est observé pour une variété de
compétences mesurées (compréhension de I’écrit, mathématiques et sciences avec PISA, ou com-
pétences générales et histoire géographie avec CEDRE). En paralléle de 'augmentation des
inégalités scolaires, les inégalités scolaires d’origine socio-économique se renforcent (PISA 2012)
et les éléves des établissements les plus défavorisés ont des scores moyens plus faibles que les
autres (MEN 2010, MEN 2012). Alors méme que la politique d’éducation prioritaire existe en
France, les inégalités scolaires d’origine socio-économiques semblent s’accroitre.

La premiére vague du Cycle d’Evaluations Disciplinaires Réalisés sur Echantillon du Ministére
de I’Education Nationale en France mesure les compétences générales des éléves de troisiéme
(prélever, organiser et exploiter I'information). Le MEN a réalisé la premiére enquéte en 2003 et
une enquéte comparable en 2009. Les différences de scores moyens entre éléves des établissements
EP et des établissements non EP peuvent refléter a la fois les inégalités sociales et scolaires que
le dispositif essaie de contrer et les effets du dispositif sur ces inégalités. L’objet de ce travail
de recherche sera alors de différencier ces deux effets. A caractéristiques comparables, les scores
dans les établissements EP sont-ils plus bas que dans les autres colléeges publics 7 Quelle part
de la différence de scores moyens entre établissements est liée & la composition du public de
ces établissements 7 La régression multiple permet de conclure qu’il existe effectivement des
différences de scores entre les éléves de I’EP et les autres. La décomposition des différences de
scores selon la méthode proposée par Oaxaca en 1973, permet quant a elle de montrer que 64
% (respectivement 60 %) des différences de scores observées en 2003 (respectivement 2009) sont
liées aux différences de composition des publics entre les deux types d’établissements.

Regard réflexif sur la question de recherche
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Le MEN propose depuis la rentrée 2014 une "refonte” de I’éducation prioritaire et met en avant
la nécessité d’évaluer la politique. Cependant, I'absence de données pré et post expérience, la
complexité et la diversité de I'objet d’étude rendent ’évaluation de la politique compliquée pour
les acteurs de la recherche. Il est alors possible de se demander dans quelle mesure les injonc-
tions & I’évaluation pronées par I’Etat sont-elles suivies de réelles possibilités d’évaluation par les
acteurs de la recherche
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Les enjeux des formations a I’inclusion : le défi
de P'accessibilité face aux impasses
institutionnelles et aux dilemmes des acteurs.

Hervé Benoit *T !

L INSHEA (GRHAPES (EA 7287)) — UPL, Université Paris X - Paris Ouest Nanterre La Défense —
France

Résumé : Soumis & une pression internationale qui, depuis 1994, date de la déclaration de

Salamanque (Unesco), n’a cessé de s’accentuer, notamment au travers de la Convention relative
aux droits des personnes handicapées des Nations Unies en 2006 et des Principes directeurs pour
I'Inclusion dans I’éducation de 'Unesco en 2009, les systémes éducatifs européens ont produit,
selon un rythme et des degrés différents en fonction de déterminants socio-historiques propres
aux pays ot ils se situent, des injonctions politiques et institutionnelles relatives & 1’école inclu-
sive qui se sont imposées & des responsables et des acteurs de terrain assez souvent mal informés
des enjeux pédagogiques et didactiques de ce nouveau paradigme. Les exemples de la France,
de 'Ttalie et de la Suisse permettent d’illustrer ce phénoméne : en France, & partir de 2009,
les ” dispositifs adaptés ” pour la scolarisation des éléves handicapés mis en place par décret
en 2005 sont redéfinis et déclinés & partir de ’archilexéme ” " en termes de 7 Classe
pour U'inclusion scolaire ” (Clis) et ” Unité localisée pour I'inclusion scolaire ” (Ulis) ; en Italie la
politique d’integrazione scolastica, instaurée dés 1977 par la loi no 517, est renforcée par les lois
de 1992 (no 104), le décret présidentiel de 1994, la loi de 2002 (no 289) et le décret du Président
du Conseil des ministres de 2006 ; en Suisse enfin, I’Accord intercantonal pour la collaboration
dans le domaine de la pédagogie de 2007, approuvé au niveau fédéral, ainsi que les évolutions
législatives qui en résultent dans le canton de Genéve (Loi sur 'intégration des enfants et des
jeunes a besoins éducatifs particuliers de 2010), s’inscrivent dans le cadre de ces injonctions &
I’école inclusive.
Mais, d’un autre coté, la littérature italienne est quasi unanime & signaler le défaut d’application
de la politique d’integrazione au niveau de ’école. De méme, des études en France montrent que
certaines ambigu’ités des textes prescriptifs régissant les dispositifs inclusifs, liées a des ruptures
de cohérence discursive, peuvent infléchir les déterminants généraux de 'activité des enseignants
spécialisés et ordinaires (leur épistémologie pratique), contribuer ainsi a la distorsion de ces dis-
positifs et constituer un obstacle & I’évolution des pratiques vers ’accessibilité pédagogique.

inclusion ’

Nous posons dans cette communication la question de savoir en quoi la prise de conscience,
I’analyse et la déconstruction d’une injonction institutionnelle paradoxale & I'inclusion scolaire,
qui mettrait les acteurs concernés dans une impasse praxéologique et ne trouverait son ultime
résolution pour 'enseignant (spécialisé) chargé de la mettre en ceuvre au niveau de ’école que
dans une fonction sacrificielle sur autel de la pérennisation d’un systéme scolaire normatif (i.e.
ségrégatif) et de la peur de la subversion, peut et/ou doit devenir une question centrale de la
formation des enseignants.

Regard réflexif :
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Soumis & une pression internationale qui n’a cessé de s’accentuer, les systémes éducatifs eu-
ropéens ont produit, selon un rythme et des degrés différents, des injonctions institutionnelles
relatives a 1’école inclusive. La prise de conscience d’une injonction institutionnelle paradoxale a
I'inclusion scolaire, qui mettrait les acteurs concernés dans une impasse praxéologique, peut-elle
et/ou doit-elle devenir une question centrale de la formation des enseignants 7

Références bibliographiques :

D’Alessio S. (2011). Inclusive Education in Italy: A Critical Analyis of Integrazione Scolas-
tica. Rotterdam: Sense Publishers, 165 p.

Delsarte J.-F. (2012) Quel partenariat entre ’enseignement spécialisé et ’enseignement ordi-
naire ? Analyse du modéle développé en fédération Wallonie-Bruxelles (Belgique francophone),
La nouvelle revue de 'adaptation et de la scolarisation 57, 35-44.

lanes, D., Demo, H. (2013) Que peut-on apprendre de l'expérience italienne ? Quelques dé-
marches pour améliorer I'inclusion, in Dispositifs innovants de ’école inclusive [Dossier|,

La nouvelle revue de 'adaptation et de la scolarisation 61, 109-124.

Pelgrims G., Pérez J.-M. dir. (2016) Réinventer 1’école ? Politiques, conceptions et pratiques
dites inclusives Ed. INSHEA, (a paraitre).

Pérez, J.-M., Assude T., (dir.), Pratiques inclusives et savoirs scolaires : paradoxes, contra-
dictions et perspectives, Nancy : Presses Universitaires de Nancy (PUN).

Plaisance E. (2013) De l'accessibilité physique a accessibilité pédagogique : vers un renou-
vellement des problématiques 7, in Handicap : 1’école et aprés...? Ruptures et continuité des

parcours |Dossier|, La nouvelle revue de I'adaptation et de la scolarisation 63, 219-230.

Plaisance E. (2012) Special educational needs selon Mary Warnock : autocritique ou reniement.
In La nouvelle revue de I’adaptation et de la scolarisation 57, 211-217.

Mots-Clés: Accessibilité, Formation des maitres, Inclusion, Injonction paradoxale, Obstacles.

105



L’accompagnement des décrocheurs : inégalités
et non recours.

Pierre-Yves Bernard * !
! Université de Nantes — CREN (EA 2661) — France

Le décrochage scolaire est I'objet de différents niveaux d’action publique : prévention, in-
tervention, compensation. Les deux derniers volets ont été particuliérement développés dans le
contexte francais, en particulier dans le cadre des politiques d’insertion sociale et professionnelle
des jeunes (Denantes, 2008). Pourtant, un temps de latence parfois long sépare la rupture scolaire
de la prise en charge des jeunes non diplomés par les dispositifs d’accompagnement (missions de
lutte contre le décrochage scolaire, missions locales, etc.) visant a les mener a la qualification
(Berthet et Zaffran, 2014). Cette communication propose d’examiner I’écart entre promesses
institutionnelles de ” trouver une solution pour chaque jeune ” et formes de non recours aux dis-
positifs d’accompagnement. L’objectif est de mieux comprendre 'effet des facteurs individuels
(milieu social, parcours scolaire, motifs de décrochage) et contextuels (politiques locales, marché
du travail) sur le recours ou non a ces dispositifs. Pour ce faire, nous exploitons les résultats d’une
enquéte quantitative réalisée auprés de jeunes repérés comme ” décrocheurs ” (N = 2950). Inter-
rogés environ un an apreés leur rupture scolaire, ils déclarent les contacts qu’ils ont pu avoir ou non
avec des professionnels dans les premiers mois de leur parcours post-scolaire, et les actions qui en
ont éventuellement découlé. Collectées sur des territoires divers, ces données peuvent étre reliées
aux éléments de contextes territoriaux susceptibles de faire varier le recours & ’accompagnement
post-scolaire : situation du marché du travail, politiques locales de formation. Ce travail per-
met de tester deux hypotheéses, associées elles-mémes & deux modélisations différentes du non
recours (Warin, 2012). La premiére est celle de I'insuffisance de 'offre d’accompagnement, tant
en matiére d’informations auprés des bénéficiaires potentiels qu’en matiére de personnel et de
dispositifs accessibles sur le territoire ol vivent ces bénéficiaires. Elle révéle d’importantes iné-
galités sociales et territoriales dans l'offre de remédiation au décrochage scolaire. La deuxiéme
est celle de la ” non demande ”, au sens oil le non recours exprime une forme de remise en cause
de la politique publique par les bénéficiaires eux-mémes, révélatrice en I’'espéce de I'inadéquation
de cette politique aux attentes d’une partie de la jeunesse.

Berthet, T., Zaffran, J. (dir.) (2014). Le décrochage scolaire. Enjeux, acteurs et politiques de
lutte contre la déscolarisation. Rennes : PUR.

Denantes, J. (2008). Echouez d’abord, on s’occupera de vous ensuite. Actualité de la for-
mation permanente, 210, 55-61.

Warin, P. (2012). Le non-recours aux droits. SociologieS [En ligne|, Théories et recherches, mis
en ligne le 15 novembre 2012. URL : http://sociologies.revues.org/4103

Mots-Clés: Décrochage scolaire, attentes, inégalités scolaires, inégalités sociales, inégalités territo-
riales

*Intervenant

106



Le choix du lieu dans la relation
d’accompagnement : Quel bénéfice, quelle
valeur dans le processus d’évaluation chez

I’accompagnateur ?
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Cette contribution propose d’interroger le choix du lieu dans le cadre du dispositif d’accompagnement

de type coaching comme un élément signifiant d’une posture d’évaluateur.

Si 'accompagnateur/coach est un praticien de I’évaluation (Vial, Mencacci, 2007) et qu'il est

7 agi 7 par son systéme de références alors nous émettons I’hypothése que le choix du lieu est

un élément signifiant de sa posture. C’est-a-dire que recueillir du discours représentationnel sur

le lieu nous permet de caractériser des postures de coach en tant qu’évaluateur. En effet, se
revendiquer de la pratique de coaching ou d’accompagnement individuel ne dit rien de la posture
d’évaluateur déployé en situation.

L’accompagnement professionnel est une pratique d’étayage au sein de la relation éducative
(Vial, 2007). L’accompagnateur participe a l'orientation de l'autre en lui laissant des choix.
C’est un partenariat ot chacun tend vers ses buts. La problématisation est un processus carac-
téristique de 'accompagnement professionnel (Giust-Desprairies, 2003, p.29) et de I’évaluation
située (Vial,2012). Dans la relation d’accompagnement, I’accompagnateur et ’accompagné prob-
lématisent, c’est-a-dire lisent (Ricoeur, 1986) et regardent le vécu et la pratique professionnelle
sous différents angles dans la perspective de changer.

Le lieu "pratiqué” (De Certeau,1990,p.173) fait partie du contrat d’accompagnement : il ” se
déroule dans un espace-temps prédéfini, contractualisé ” (Lenhardt, 2006, p.122). La question
du lieu au sein de la relation éducative en coaching est un sujet pas ou peu traité proportionnelle-
ment a la littérature existante. Ainsi au sujet de 'accompagnement professionnel, la littérature
scientifique nous précise que le lieu fait partie du dispositif de formalisation de la commande
(Vial & Capparos-Mencacci, 2007) sans pour autant argumenter l'intérét de la prise en compte
du lieu et du choix du lieu dans le dispositif d’accompagnement.

Vial (2007), modélise I’accompagnement professionnel de type coaching au sein de la relation
éducative entre guidage et accompagnement de sorte que I’accompagnement soit une pratique
d’étayage et un processus, le but appartient & ’accompagné. L’accompagnateur permet de faire
problématiser par le questionnement, s’ajuste et parie sur les possibles de ’accompagné. Le
professionnel accompagne le changement potentiellement disponible présent chez le sujet. Cette
conception du changement est mise en perspective avec ” I’évaluation située ” (Vial, 2012). Con-
trairement a Paul (2004), Vial théorise I'accompagnement a partir de I'évaluation. Il s’agit ici
d’évaluer des processus et des dynamiques au sein d’un dispositif d’évaluation pour la probléma-
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tisation des pratiques pensées dans 'herméneutique ou la dialectique. La posture de ’évaluateur
est d’accompagner : 7 la problématisation est un processus caractéristique de I'accompagnement
professionnel qui le différencie du guidage ” (Vial, 2012, p.362).

Notre recherche s’intéresse a la caractérisation du choix du lieu et de son agencement par le pro-
fessionnel de I’accompagnement comme un élément signifiant de la posture d’évaluateur. Dans
cette perspective, il nous semble pertinent de modéliser des figures identitaires d’évaluateurs chez
les coachs pour comprendre quels types de coach agissent en situation entre logique de controle
en posture de conseillé et logique d’accompagnement en posture d’accompagnateur profession-
nel tel que le définissent Vial et Menccaci (2007). Autrement dit, comment le choix du lieu
par I’évaluateur-coach est ’expression d’une posture d’évaluation ? La méthode choisie pour
la recherche est expérimentale, plus particuliérement, celle des représentations sociales (Abric,
2011) avec utilisation des chaines associatives. Celles-ci ” permettent de recueillir les éléments
constitutifs du contenu de la représentation ” (Abric, 2011, p.66), I’association libre a partir du
mot inducteur ” coaching ” permet les éléments de significations d’'un méme corpus et par voie
de conséquence 'identification de figures identitaires de coach. Notre terrain d’enquéte est celui
de 'accompagnement professionnel ou coaching au sens le plus large. Notre population cible est
celle des accompagnateurs. Nous nous sommes tournés vers un échantillon de cinquante accom-
pagnateurs/coachs. Nous avons traité les données par analyse de contenu (Bardin, 2014, p.47).

La modélisation des résultats s’appuie sur les registres de pensée de l'évaluateur (Vial, 2009).
Nous les traitons comme des héritages culturels liés au processus de référenciation des sujets.
Ils 7 donnent des moyens pour aborder 'agir” (Vial, 2009, p.39) sachant que nous intégrons le
choix du lieu parmi ces moyens. Notre recherche montre que le choix du lieu est un élément du
dispositif significatif dans le processus d’évaluation de I’accompagnateur pour servir les buts de
I'accompagné.

Regard réflexif sur la question de recherche a partir du théme du congrés

Interrogation évoquée : comprendre & quelles questions cherchons-nous réponse

S’intéresser a 'accompagnement de type coaching n’est pas un allant de soi en sciences de
I’éducation et formation, la grande majorité des recherches sur le sujet sont en sciences de la
gestion. Le contexte sociétal encourage le chercheur en sciences de ’éducation et formation a
prendre en compte dans ses recherches le besoin d’étayage exprimé par la demande de coaching.
Comment une équipe de chercheurs s’intéresse & une question qui n’est pas & priori sont coeur de
cible ?
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A quelles fonctions ’histoire des disciplines
scolaires peut-elle répondre dans un cursus de
formation d’enseignants 7 Le cas particulier de

I’histoire de I’enseignement des langues
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La formation des enseignants — quelle que soit la discipline envisagée — est incontestable-
" présentisme 7 que l'on caractérisera & la suite du philosophe
Jean Paulhan comme une prédominance excessive, dans l'esprit, de 'état présent, quel qu’il soit.
L’objectif de notre intervention n’est ni de décrire ce phénoméne, ni d’en identifier les causes
(actualité omniprésente, prestige du technologique, mondialisation galopante, effets collatéraux
des liens entre recherche et enseignement, etc.), mais de plaider — en nous fondant sur notre ex-
périence de chercheur et d’enseignant dans le domaine de I’histoire des disciplines scolaires — en
faveur de la mise en place de cours et d’activités visant & réintroduire une ” épaisseur historique
” dans la formation des enseignants.

La nécessité de I'histoire dans la constitution des sciences et leur développement est soulignée
par de nombreux épistémologues. Ainsi Auroux (2007) fait de I’historicisation des sciences une
condition expresse de leur développement (” une discipline sans histoire et sans reproduction ne
peut pas étre une science ”). C’est particuliérement vrai dans le domaine des sciences humaines
qui ont pour particularité d’étre moins formalisables ou expérimentables que celles de la nature
(Besse 1989) et ou, si I'on veut éviter de ressasser les propositions antérieures, la culture disci-
plinaire joue un role essentiel.

ment marquée par un certain ’

Si 'importance de 'histoire dans le développement des sciences est peu contestée en théorie,
sur le terrain, pour des raisons sans doute plus institutionnelles que scientifiques, le dialogue
entre historiens et chercheurs n’est guére présent, en particulier dans des disciplines ” récentes ”
comme la didactique des langues (DL). Ainsi, aucune des trente contributions au Guide pour la
recherche en didactique des langues et des cultures (Blanchet et Chardenet, 2011) ne concerne
I’apport de I'histoire & la DL et la bibliographie thématique ne comprend pas d’entrée ” histoire .
Par ailleurs, trés peu de théses sont réalisés en histoire de I’éducation ou de I’enseignement ; et ces
travaux sont peu diffusés pour contrebalancer les représentations et les généralisations qui circu-
lent au sein des didacticiens et des enseignants concernant le passé de leur discipline (Chiss 2011).

L’histoire des disciplines scolaires n’est guére présente dans les cursus de formation des en-
seignants[1]. N’est-il pas paradoxal que les recherches et travaux portant sur la constitution, la
diffusion, la transmission des savoirs scolaires ne fassent pas partie du programme de formation
de ceux-la mémes qui contribuent pour ’essentiel & leur élaboration ? Plus généralement, c’est la
dimension temporelle de la formation des enseignants qu’il nous parait utile de revoir, au moins
a trois niveaux, celui de la longue durée (le temps des historiens), celui des mémoires collectives
(constitutive des identités professionnelles) et celui des histoires personnelles (rapport au savoir).

*Intervenant
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Parmi ces trois temporalités, nous privilégierons la premiére en posant la question des fonc-
tions & attribuer & un cours d’histoire d’enseignement des langues dans un parcours de formation
d’enseignants. Nous montrerons :

— que la connaissance des différentes techniques utilisées dans I’histoire pour enseigner une langue
étrangeére peut aider I’enseignant a répondre aux besoins des étudiants ;

7 b

— que le 7 détour historique ” nourrit la curiosité intellectuelle, permet de ” rompre avec la
niaiserie positiviste ”, de ” désacraliser les synthéses ” ou encore de ” secouer la lourdeur des idées
simples ” (Besse 2012) ;

— que I'histoire d’une discipline inscrit les savoirs et savoir-faire de cette discipline dans la longue
durée, contribuant de facto a sa légitimité sociale et scientifique (contrebalangant ainsi pour les
enseignants le prestige souvent écrasant des sciences dites parfois de référence : sciences du lan-
gage, neurosciences, sciences de I’éducation, etc.).

A quelles questions I’historien (de I'enseignement des langues) cherche-t-il une réponse ? ” On
soutient souvent que pour faire I’histoire d’une science, il est nécessaire d’avoir une vue définie de
la nature de son objet [...]. Nous pensons plutét qu'il est du devoir de I'historien de ne pas avoir
une vue semblable 7 (1989, p. 15). Autrement dit, il s’agit moins de chercher des réponses a ses
propres questions que d’identifier et comprendre les questions que se posaient ses ” semblables
” il y a quelques siécles... Le temps manque-t-il pour ainsi ” frotter et limer sa cervelle contre
celle d’aultruy ” (Montaigne) 7 Oui si 'on est victime docile, consentante, sinon complice, du
présentisme dont un des effets, selon le philosophe E. Mounier, est d’étourdir I’esprit (et non de
le rendre plus présent & lui-méme). Non, si 'on estime, a l'instar de Depaepe (2013), que seule
I’histoire permet d’instaurer une ” distance critique ” qui ” révéle ” le présent de maniére unique.

En France, un arrété ministériel du 28/12/2009 a intégré l'histoire des disciplines dans les
épreuves de concours de recrutement des enseignants du second degré (mais absente des con-
cours de I’agrégation et de professeurs des écoles).
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Interactions sur tablettes numériques : un
facilitateur dans les processus d’apprentissage
de la géométrie dans ’espace
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Les terminaux mobiles (smartphones, tablettes numériques,...) sont devenus communs. De

plus en plus complets technologiquement, ils ont intégrés de nombreux capteurs (gyroscope,
accéléromeétre, compas électronique, pression,...) et des caméras, permettant d’imaginer et
d’explorer de nouvelles techniques d’interactions. De nombreuses institutions scolaires et de
nombreux enseignants y ont vu un potentiel pédagogique intéressant et ont commencé a dévelop-
per des stratégies éducatives centrées sur ces terminaux. Les ” stores ” dédiés & ces nouveaux
périphériques ont rapidement proposé de nombreuses applications éducatives. Cependant, on ne
trouve que difficilement des applications permettant de travailler sur la géométrie dans ’espace
qui est pourtant 'un des domaines des mathématiques les plus difficiles a appréhender pour les
éléves. L’une des raisons principales, dans le cas de 'utilisation du numérique, est sans doute
la difficulté d’interagir sur un espace tridimensionnel & partir de périphériques qui sont presque
toujours bidimensionnels.
Dans cette communication, nous nous focalisons sur l'impact des interactions dans le proces-
sus d’apprentissage. En nous basant sur les grands modeéles cognitifs de la structuration de
Pespace (Piaget, 1948 ; Duval, 2005 ; Houdemont et Kuzniak, 2006 ; Parzysz, 1993) et sur une
approche centrée sur l'utilisateur (Oviatt, 2006), nous avons d’abord proposé une grammaire
d’interactions adaptée & de jeunes apprenants. Nous avons ensuite évalué 'acceptabilité, la fa-
cilité d’utilisation et d’apprentissage de nos interactions. Ces nouvelles interactions permettent
par ailleurs d’envisager et d’explorer de nouvelles taches qui n’étaient jusque la pas réalisables et
donc de nouvelles voies d’apprentissage de la géométrie dans I'espace. Enfin, nous avons étudié
in situ I’apport pédagogique de I'introduction de tablettes numériques équipées d’une application
(FINGERS) basée sur notre grammaire.

Nous constatons qu’en utilisant un ensemble d’interactions adapté, les éléves manipulent, obser-
vent et modifient des scénes 3D de maniére intuitive. De plus, 1'utilisation d’une telle application
comme élément complémentaire des pratiques pédagogiques traditionnelles a montré un apport
significatif lors de ’apprentissage de la géométrie dans Iespace dans des classes de primaire (en-
fants de 9-10 ans). Ces évaluations écologiques ont aussi mis en avant la complémentarité de
I'utilisation de notre systéme avec les méthodes traditionnelles d’enseignement, facilitant ainsi le
passage de 'espace réel (3D) vers sa représentation plane (2D) par 'intermédiaire d’un passage
en deux dimensions et demi (2D). Il est apparu, chez des adultes, que la charge cognitive en
utilisant FINGERS pendant la résolution de problémes complexes est significativement moins
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importante qu’en utilisant les autres outils. Ce dernier point, nous ouvre de nouvelles perspec-
tives d’explication concernant le gain pédagogique apporté par notre systéme.
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La construction de la réalité des apprentissages
: entre implication du chercheur et attentes
institutionnelles, ’exemple de la recherche sur
les apprentissages ” informels

Héléne Bezille * !, Bénédicte Pinot *
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Sous ce titre, la communication proposée s’appuie sur les apports d’une recherche au long
cours menée au sein du dispositif de formation des Ateliers de Pédagogie Personnalisée (APP,
fédérés aujourd’hui au sein de 1’Association pour la Promotion du label APP- APapp) pour met-
tre en réflexion des questions d’ordre épistémologique et méthodologique posées plus largement
par les recherches sur les apprentissages dits ” informels ”.

La recherche sur les apprentissages invisibles du quotidien, apprentissages produits dans des
contextes divers, aussi bien dans les interstices des institutions de I’éducation et de la formation
et de leurs dispositifs, que dans les collectifs de travail, et bien siir dans les loisirs et le temps
libre, gagne en visibilité et légitimité aujourd’hui mais échappe encore largement a la commande
et au financement institutionnels. Une autre particularité de ce domaine de recherche tient aux
problémes méthodologiques particuliers posés, liés notamment a une double difficulté : la dif-
ficulté d’accéder a I'univers de production de ces savoirs non controlés (sphére du ” privé 7, de
” Tentre-soi 7, a l'abri du regard des institutions), mais également la difficulté d’identifier de
fagon rigoureuse (ce terme étant préféré a celui de ” scientifique ”) des apprentissages tacites,
non formalisés par les acteurs (Schugurensky, 2007).

Dans le prolongement de cette réflexion et en s’appuyant également sur d’autres exemples de
recherche, la communication proposera des hypothéses en réponse aux questions suivantes :

- en quoi, sur quel plan I'usage courant de la recherche commanditée contribue—t-elle a la con-
struction de la réalité de ce qu’est ” apprendre ” et ” se former ” et des processus d’apprentissage
en jeu ?

- en quoi, sur quel plan une forme de recherche ” impliquée ” et non commanditée (une recherche
menée par exemple dans le cadre d’une thése par un praticien sur son propre terrain profession-
nel) peut-elle contribuer, et dans quelles limites, & produire un autre regard sur les apprentissages
informels et leur mobilisation en contexte professionnel et au-dela (Elias, 1993)7

- en quoi interroge-t-elle les indicateurs de ” scientificité ” mobilisés dans I’évaluation des travaux
des professionnels de la recherche et des doctorants ?

- dans le prolongement de la question précédente, en quoi interroge-t-elle les formes légitimes
(d’un point de vue académique) de engagement du chercheur (la ” neutralité ”) quand les exi-
gences éthiques se conjuguent aux exigences épistémologiques (Feldman & K’ohn 2000.) 7
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Un forum d’enseignants : un corpus pour
appréhender les préoccupations des
enseignants francais du premier degré en
sciences, histoire et géographie ?
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La pratique de plus en plus usuelle d’internet par les enseignants modifie leurs pratiques,
en particulier leurs préparations de classe (Thibert, 2012). Des recherches de plus en plus nom-
breuses s’intéressent a 'utilisation de ces ressources numériques (Reverdy, 2014) Certaines d’entre
elles se focalisent sur les ressources mises en ligne et posent la question de leur qualité, faisant
parfois I’hypothése que de ” bonnes ressources ” pourraient favoriser de ” bonnes pratiques ” en-
seignantes. Or, c’est cette hypothése que nous voudrions questionner car comme le soulignent des
rapports institutionnels, ces nouvelles ressources ne produisent pas toujours les résultats attendus
en termes de pédagogie et de didactique (IGEN, 2012). Dans le cadre du théme transversal du
congrés, ce symposium cherche quelques éléments de réponse aux questions suivantes : pourquoi
les enseignants ne répondent-ils pas aux demandes de I'institution ? Quelles sont les contraintes
qui font que le curriculum réel est parfois trés éloigné du curriculum prescrit ? Quels corpus
nous permettent de mieux appréhender les pratiques ordinaires des enseignants, en complément
des observations de classe, des entretiens et des questionnaires ? Dans le cadre d’une recherche,
financée par notre Région qui se propose de construire une plate forme d’aide en ligne pour
les enseignants considérés comme une communauté de pratiques (Wenger, 1998), nous avons
étudié plusieurs forums d’enseignants dont ” enseignant du primaire ”, un forum populaire en
France. Nous y avons analysé des ” cas ” (Fuchs et al., 2006) déposés et discutés entre pairs au
sein d'une de ces ” communautés virtuelles d’enseignants 7 qu’analysaient déja Charlier et Daele
(2006). Nous avons donc choisi, dans ce symposium, de centrer ces analyses sur trois domaines
de I’école élémentaire, les sciences, I'histoire et la géographie car ces échanges horizontaux rédigés
en dehors du cadre institutionnel nous semblent riches d’informations sur les préoccupations des
enseignants dans leurs pratiques ordinaires. Notre angle d’analyse n’est pas celui des sciences de
I'information (Quentin, 2012) qui se sont tot intéressés a ces corpus mais celui des didactiques des
domaines concernés, ce qu’explicitera chaque communication en indiquant ses propres références
théoriques.

Ainsi, nous prétons attention aux contenus, démarches, supports, obstacles évoqués par les fils
de discussion. Les communications se situent donc résolument dans une approche compréhensive
des pratiques enseignantes actuelles (Philippot, 2008), en se fixant pour horizon la conception
d’une formation plus collaborative associant les enseignants du primaire a 1’évolution de leurs
pratiques (Bednardz, 2013). Cette réflexion pourra étre utile aux formateurs d’enseignants et
aux praticiens soucieux de faire évoluer leur enseignement. La premiére communication recense,
au travers des échanges postés, les préoccupations des enseignants dans le domaine des sciences
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au cycle 3 de I’école primaire. La seconde est son pendant en histoire et géographie. La troisiéme,
& partir de I'analyse d’un sujet précis de géographie, suit les questions et débats portant sur la
modification de l'organisation régionale de la France depuis janvier 2016. Ces trois communica-
tions seront 'occasion de saisir ce que les échanges révélent des aménagements (Reverdy, 2014,
p.11) que les enseignants apportent aux ressources et prescriptions curriculaires.

Le symposium est destiné a travailler dans les trois domaines cités les préoccupations des en-
seignants et & mieux comprendre comment les enseignants construisent des cohérences pour
prendre en compte les contraintes de leur pratique professionnelle. Nous avons choisi d’aborder
I’histoire, la géographie et les sciences avec la méme grille d’analyse pour dégager quelques
constantes du corpus étudié et de la pratique enseignante dans ces trois domaines de 1’école.
Nous souhaitons aussi interroger les méthodes d’analyse de ce corpus (Bruillard, 2010) croisant
approches semi quantitatives et qualitatives avec un point de vue didactique. Ce symposium
regroupe des intervenants issus de plusieurs horizons : un chercheur praticien en géographie et
intervenant sur des forums, deux chercheurs en didactique des sciences et un chercheur en didac-
tique de ’histoire et géographie. Trois d’entre eux sont ou ont été formateurs

Organisation du symposium

Le symposium présentera les questions soulevées par 'utilisation des forums professionnels par
les enseignants (communication horizontale en dehors de 'institution) et situera notre approche
compréhensive prenant en compte les conditions réelles d’exercice et les exigences institution-
nelles.

Chaque communication de 20 mn sera suivie de 5 mn de questions. Une série d’interactions,
alimentées par les questions des participants de I’atelier abordera les sujets suivants : questions
au programme posant probléme, privilégiées ou oubliées dans les échanges postés, démarches
et supports sollicités, positionnement par rapport & l'institution mais aussi problématisation et
questionnement et conceptions implicites des domaines et de 'apprentissage.

Questions transversales :

Que nous révelent les forums d’enseignants des pratiques réelles et potentielles des enseignants
? Comment s’appuyer sur ces résultats pour repenser la formation 7

A qui cela s’adresse-t-il ?

Aux formateurs mais évidemment aussi aux praticiens car c’est dans démarche de formation
collaborative que cette réflexion est menée de maniére & repenser, in fine, la formation en asso-
ciant points de vue des praticiens, exigences institutionnelles et didactiques.
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Enseignement de la compréhension en lecture
et inégalités scolaires : une étude au cours
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A partir de données tirées de la recherche ” L’influence des pratiques d’enseignement de la

lecture et de ’écriture sur la qualité des apprentissages au cours préparatoire ”, dont les buts,
la méthodologie et quelques résultats marquants seront présentés dans ce symposium par une
autre communication, nous nous intéresserons ici plus spécifiquement a l’enseignement de la
compréhension en premiére année de I’école élémentaire et & ses effets.
Cette communication décrira les taches de compréhension proposées aux éléves dans les 131
classes de cours préparatoire observées, présentera les ” budgets temps ” consacrés a ces taches,
qui se révelent trés hétérogeénes d’une classe & 'autre, mais généralement limités, et mettra en
évidence l'augmentation du temps accordé a ces taches au cours de 'année. Elle soulignera
également I'importance accordée précocement aux téaches écrites dans ce domaine.

Elle mettra ensuite en rapport le temps consacré a ces taches et les progrés des éléves, éval-
ués a partir des épreuves auxquelles nous les avons soumis en début de CP (prétest) en fin de CP
(post-test) et en fin de CE1 (post-test différé), et montrera leur faible lien statistique. Contraire-
ment par exemple & ce que nous avons observé pour ’écriture, le poids du facteur scolaire est ici
trés faible, alors que le poids du facteur origine sociofamiliale est particuliérement important.

Elle s’attachera enfin, par une analyse qualitative, & décrire les caractéristiques des classes qui
réussissent a faire progresser les éléves en compréhension, et en particulier les éléves les plus en
difficulté en début de CP et les éléves d’origine populaire.

Il s’agira donc d’une part de décrire & nouveau frais, & propos de la compréhension en lec-
ture, question trés sensible pour la suite du parcours scolaire des éléves, et sur le cas du cours
préparatoire, les mécanismes par lesquels I’école, loin de réduire les inégalités sociales de réussite,
contribue a les aggraver (Bautier & Goigoux, 2004 ; Lahire, 2008), d’autre part d’identifier des
pratiques, certes minoritaires, susceptibles au contraire de faire progresser tous les éléves, et de
confronter celles-ci aux résultats de la recherche internationale sur le sujet (Duke & Martin, 2015
; Elleman et al., 2009).

Cette communication permettra d’introduire une réflexion sur le rapport entre les exigences
épistémologiques de la recherche et les demandes sociales des terrains et des politiques, soucieux

I'un comme 'autre que la recherche puisse déboucher rapidement sur des recommandations.
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Enseignement des littératures nationales en
Europe : enjeux d’une comparaison didactique
et historique ?

Marie-France Bishop * 1
I EMA - Université Cergy Pontoise — France

Pour tester une triple démarche comparatiste, didactique et historique et voir comment elle
permet de mieux cerner les enjeux et les finalités culturelles et éducatives de ’enseignement de la
littérature, trois présentations vont s’intéresser a la maniére dont la littérature s’enseigne, mais
aussi au pourquoi et au comment de cet enseignement. Il s’agira de montrer comment, en prenant
des supports variés, au cours de périodes ciblées et a partir de questions différentes, la démarche
comparatiste, didactique et historique permet de mettre en lumiére des éléments peu visibles
autrement, tels que les enjeux, les finalités, les usages d’un enseignement particulier. De plus,
la visée compratiste devrait permettre d’éclairer en quoi I'enseignement de la littérature est en
lien avec les contextes sociaux, culturels et politiques.Les trois présentations ont en effet comme
question commune, dans des espaces géographiques différents et dans des contextes linguistiques
ou scolaires variés, de déterminer comment s’enseigne la littérature, selon quelles finalités et
démarches :dans deux cantons suisses (communication 1) ; dans des contextes ou le statut de la
langue enseignée n’est pas le méme, langue maternelle / étrangére (communication 2) ; dans des
filieres scolaires différentes (communication 3).

Mots-Clés: comparaison, didactique de la littérature, démarche historique, corpus, manuels, francais
langue étrangere
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Le réle de la littérature dans les différentes
filieres de ’enseignement en France :
Comparaison de la lecture d’'un méme texte.
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France

Dans le cadre de ce symposium cette présentation va s’intéresser a la comparaison de trois

modalités de lecture d’un méme texte ou d’'une méme ceuvre, dans des manuels de lecture, dans
trois niveaux ou filiéres scolaires différents.
Le systéme scolaire frangais est organisé en différentes filiéres qui répartissent les éléves en fonc-
tion de leur Age ou de leurs choix d’orientation. Nous prendrons en compte trois filiéres, a savoir
I’enseignement primaire, l’enseignement secondaire général et technologique, et I'enseignement
professionnel. En partant d’un support commun, 'objet de cette étude sera de déceler ce qui
s’enseigne dans chacun des niveaux. La méthode va consister & sélectionner un méme objet,
ceuvre ou texte, présent dans les manuels des trois filiéres, & une méme période et de comparer
A travers cet objet commun, ce qui s’enseigne dans le domaine de la littérature, pourquoi et
comment. En effet, la comparaison des trois modalités de lecture pourrait permettre de saisir les
finalités de la lecture des textes littéraires pour chacun des segments scolaires évoqués, ’hypothése
étant que les choix effectués ne dépendent pas seulement de I’age ou du niveau des éléves, mais
aussi des finalités plus ou moins explicites dévolues a la discipline dans le segment considéré.

L’analyse consistera a observer et comparer les différentes maniéres dont le texte est mis en
page (titre, introduction, illustrations, etc.) et comment il est présenté. S’il s’agit d’un extrait,
I'intérét sera de comparer les choix de sélection de cet extrait ainsi que les autres textes qui
laccompagnent (paratexte, amphitexte). L’étude comparative des éléments didactiques accom-
pagnant ce texte pourrait permettre d’identifier le projet de lecture et de le mettre en relation
avec les finalités de la discipline dans le segment concerné.

A travers cette comparaison pourra apparaitre le projet culturel proposé aux éléves, dans chacune
des filieres considérées, ainsi que le rapport & la langue que ces exercices instituent. Au-dela

) )
en s’inspirant des questions transversales proposées on voit qu’il s’agit d’interroger les enjeux
de 'enseignement de la littérature a 1’école, la démarche comparée étant une maniére d’accéder

)

plus finement & certains éléments de réponse. Cette analyse apportera des éléments de discussion
pour mettre a I’épreuve le ” noyau dur ” de la discipline, littérature ou relation langue-littérature.
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Analyse de la validité psycho-didactique
d’épreuves d’évaluations internes en classe de
Cours Préparatoire
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des Saints Péres 75270 Paris Cedex 06, France

Symposium : Evaluer les évaluations en milieux scolaires 7
L’évaluation pose la question des taches pour évaluer. En 1979, Cardinet (p. 216) dénongait les
évaluations qui apprécient la performance scolaire ” sans prendre en compte de quoi dépend la
réussite ou I’échec ”. On s’attachera, dans cette communication, aux taches pour évaluer dans le
cadre d’épreuves internes en classe de CP (liére primaire) dans les domaines de la lecture et des
nombres et du calcul et, particuliérement, a leur validité psycho-didactique.

Caractériser de ce point de vue la validité d’épreuves implique de considérer les taches prises
individuellement, et nécessite de s’intéresser ” aux contenus impliqués dans les évaluations, mais
aussi au fonctionnement cognitif des évalués, aux processus de réponse provoqués par la tache,
tache dont les caractéristiques doivent étre analysée ” (XX ; 2014)

Pour ce faire, nous présenterons briévement le cadre conceptuel d’analyse de la tadche que nous
avons construit. Il a pour point de départ un ancrage psychologique ergonomique (Leplat &
Cluny, 1977). Nous présenterons ensuite la méthodologie d’analyse des taches d’évaluation que
nous avons élaborée en référence au cadre précédemment défini. Suite a cela, nous présenterons
quelques-uns des résultats de nos analyses lesquelles ont été entreprises & partir d’un corpus de
754 épreuves recueillies auprés de 16 enseignants de CP. Nous les organiserons selon certaines
composantes de la tache prescrite aux éléves susceptibles d’avoir une influence sur la validité des
épreuves. Parmi celles-ci, le dessin, susceptible d’intervenir au niveau de la représentation de la
tache ou du choix de stratégies, les questionnaires de compréhension utilisés en lecture que 'on
peut considérer comme des textes en eux-mémes voire des textes sur les textes, le systéme de
réponse imposé ou suggéré par la tache qui ameéne 1’éléve a produire une réponse qui sera ensuite
interprétée par ’enseignant. Nous présenterons un exemple de la difficulté & opérationnaliser au
moyen d’une épreuve le fait d’évaluer la capacité a résoudre un probléme simple & une opération.
Enfin, nous discuterons du choix des taches particuliérement lorsqu’elles sont le fait d’un emprunt
(& un site, & un matériel éditorial) ce qui a pour effet, d'une certaine maniére, de considérer a
priori qu’elles sont valides.

Nous conclurons notre présentation en indiquant deux prolongements au questionnement de
la validité psychodidactique de téches pour évaluer. Le premier porte sur I’élaboration d’une
évaluation de la lecture en CP en référence aux approches psycho-didactiques de I’évaluation
(XX, ADMEE 2014) ; le second porte sur l'analyse psycho-didactique d’épreuves d’évaluation
externe de la compréhension en lecture en fin de Cm2 (XX, ADMEE 2015).
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A quelles questions cherchons-nous réponse 7

Notre communication s’inscrit dans une réflexion sur une évaluation qui soit au service des
apprentissages. La question & laquelle nous cherchons & répondre est celle de la validité de
I’évaluation de ce point de vue : le diagnostic qu’elle permet est-il bien-fondé ?

BASTIEN C., BASTIEN-TONNIAZZO M., (2004). Apprendre a ’école. Colin : Paris.
LEPLAT J., CLUNY X. (1977, rééd. 1984), Introduction & la psychologie du travail. Paris
: Puf

VANTOUROUT, M. et GOASDOUE, R. (2014). Approches et validité psycho-didactiques des
évaluations. Education et Formation — e-302, 139-156.
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Quand les cultures se rencontrent : Etude de
I’activité de formateurs d’enseignants au
contact de vidéos concues par d’autres

Céline Blanes-Maestre * 12
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rue Pasteur 69007 Lyon, France
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René Descartes - BP 7000 69342 Lyon Cedex 07, France

Les dispositifs de formation des enseignants recourant a la vidéo se sont multipliés depuis

une dizaine d’années (Gaudin et Chalies, 2013), autant que le nombre de concepteurs de ces
supports. Issus d’horizons divers (institutionnel, professionnel, scientifique, etc.) chacun d’eux
incorpore volontairement ou non, les traces de leurs intentions de formation au cceur de 'artefact
(Jacquinot, 1977). Le terme univoque ” vidéo ” recouvre alors une réalité plurielle. Pourtant la
littérature faisant la jonction entre les technologies de I’éducation (dont la vidéo) et les pratiques
y recourant considére encore souvent ces artefacts comme neutres (Albero, 2011).
La présente étude, mobilise les théories et méthodes de ’ergonomie cognitive, plus précisément
du ” cours d’action ” (Theureau, 2006) et nous situe, de fait, du co6té du point de vue de 'acteur,
soit, du formateur. Ce cadre théorique nous conduit a considérer la situation de formation
comme fruit d’un couplage dynamique entre un acteur et un environnement, y compris social
(des enseignants stagiaires en formation) et technologique (un artefact vidéo). Dans un con-
texte de regain d’intérét et paradoxalement de méconnaissance du travail de ces acteurs clés de
I’éducation, I’enjeu de notre recherche consiste alors & donner une lisibilité et une compréhension
a Pactivité de deux formateurs d’enseignants lorsqu’ils utilisent des vidéos en formation.

Notre corpus se compose d’entretiens d’autoconfrontation ou de verbalisations simultanées inter-
ruptives (Theureau, 2010) recueillies aupres de ces deux formateurs durant la phase de prépara-
tion puis de formation devant les stagiaires. Les deux séances ayant été documentées s’inscrivent
dans une unité d’enseignement visant I’accompagnement du processus de professionnalisation
d’enseignants stagiaires du second degré. A cette fin, sont utilisés des outils de 'analyse de
pratique professionnelle, en particulier, des vidéos congues par des chercheurs et issues d’une
épistémologie ” orientée activité ” (Durand et al., 2006). Cette approche, intégrée au courant de
I’ergonomie cognitive, qui constitue le fonds culturel des vidéos utilisées par les formateurs lors
du recueil de données, postule que : les travailleurs sont les mieux & méme pour parler de leur
activité et que I'étude de cette activité, circonscrite par la vidéo, peut favoriser, provoquer des
transformations professionnelles ou des anticipations chez les formés. Importés dans le milieu de
la formation, ces postulats aménent & considérer le formé non comme demandeur mais détenteur
de savoirs et le formateur, non comme transmetteur mais révélateur de ces savoirs (Ibidem).

Le traitement des données entrepris a consisté a déconstruire chaque activité, considérée comme
un flux dynamique complexe, pour les reconstruire a ’aide des verbalisations des acteurs. Cette
reconstruction donne une lecture de l'activité intrinséque structurée en signes et éclaire ’extrinséque,
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soit l'activité pergue en extériorité. L’analyse qualitative, encore en cours, met a ce jour en év-
idence des variations dans le rapport des formateurs a la vidéo : lorsque I’épistémologie de
conception de I'artefact est significative et est acceptée par le formateur, celui-ci devient trans-
parent. Dés lors, les préoccupations et dilemmes exprimés en entretien sont rattachés au métier,
et non a la vidéo; par exemple, le dilemme récurrent du type ”[laisser les stagiaires| trouver
[eux-mémes| les compromis opératoires” versus ” étre beaucoup plus transmissif ”. En revanche,
lorsque cette épistémologie est, soit non significative, soit rejetée, le formateur va avoir tendance
A mettre en place des stratégies d’évitement en limitant 1'utilisation de 'artefact.

Par ailleurs, 'activité des formateurs au contact de ces vidéos traduit une tension dans le rap-
port aux savoirs (savoir d’action versus savoir théorique). Nos données mettent en lumiére des
préoccupations longues chez les formateurs du type ” se taire ” pour ” ne pas étre dans le discours
qui va synthétiser, rationaliser, théoriser, modéliser ”, ce qui conduit le formateur & une vigilance
de chaque instant, voire a une ” autocensure ”.

Nous avons, enfin, choisi de discuter ces résultats sous I'angle de la culture. Le concept de
culture propre (Theureau, 2011) en relation (San Martin, 2015) avec celui de culture d’action
(Barbier, 2010) nous permet de mettre en perspective le couplage entre la vidéo, son épisté-
mologie, et le référentiel situé mais également profond des formateurs. Le concept de culture de
métier, lui, conduit & interroger les difficultés et potentiels que peut engendrer la transposition
des outils de la recherche au domaine de la formation. Nous inscrivant dans ’entrée ” comprendre
” du congrés, nous conclurons la discussion en posant un regard réflexif sur le cadre théorique et
méthodologique qui a fagonné tant notre perception, notre recueil que notre analyse de 'activité
et du monde au sein duquel cette derniére s’est déployée.

Bibliographie :

Albero, B. (2011). Penser le rapport entre formation et objets techniques. In Leclercq G.,
Varga R. Dispositifs de formation et environnements numériques : enjeur pédagogiques et con-
traintes informatiques, Herm‘es / Lavoisier, 2010.

Barbier, J.-M. (2010). Cultures d’action et mode partagés d’organisation des constructions de
sens. Revue d’anthropologie des connaissances, 4(1), 163-194.

Durand, M. (2009). La conception d’environnements de formation sous le postulat de I’enaction.
In Durand, M. et al., Travail et formation des adultes (p. 191-215). Paris : PUF.

Durand, M. et al. (2006). Le curriculum en formation des adultes : argumentation pour une
approche 7 orientée-activité ”. In De Boeck Supérieur ” Raisons éducatives 7, p. 185-202.

Gaudin, C., & Chalies, S. (2012). L’utilisation de la vidéo dans la formation professionnelle

des enseignants novices : revue de littérature et zones potentielles d’étude. Revue francaise de
pédagogie, 178, 115-130.

Jacquinot G. (1977), Image et pédagogie : analyse sémiologique du film a intention didactique.
Paris : PUF, coll. L’éducateur.

San Martin (2015). La culture d’action des enseignants de l’école primaire au chili. Contri-
bution au développement d’une anthropologie énactive. These de doctorat non publiée. Toulouse
: Université de Toulouse II

129



Theureau, J. (2006). Le cours d’action. Méthode développée. Toulouse : Octarés.

Theureau, J. (2010), Les entretiens d’autoconfrontation et de remise en situation par les traces
matérielles et le programme de recherche ” cours d’action ”. Revue d’anthropologie des connais-
sances, 2010/2 Vol 4, no 2, p. 287-322.

Theureau, J. (2011) Appropriation 1, 2, 8 ou Appropriation, Incorporation & Inculturation.
Journée Ergo-Idf. Appropriation & Ergonomie. CNAM, Paris.

Mots-Clés: Analyse de 'activité de formateurs, Vidéo, Approche ” orientée activité ”, Culture

130



Quelles stratégies pour faire participer
I’enseignement des sciences a I’établissement
d’un rapport sain a 'autorité ?

Estelle Blanquet *T 1, Eric Picholle * ¥ 2, Paul-Antoine Miquel * § 3

! Université de Bordeaux, ESPE d’Aquitaine 1 CRHI Université de Nice Sophia Antipolis — Université
de Brodeaux — France
2 CNRS Université de Nice Sophia Antipolis — CNRS Université de Nice Sophia Antipolis — France
3 Université Jean Jaurés de Toulouse — université jean jaurés de Toulouse — France

Symposium: sciences, cultures, sociétés
Dans la sidération des attentats parisiens de novembre 2015, nombre de commentateurs ont
présenté les terroristes comme des monstres insensibles & la raison, des ” fous fanatiques ”. Ce
type d’analyse mésestime la dimension épistémologique du probléme. Il semble en effet que, pour
la plupart des aspirants-jihadistes, la valeur d’une proposition, fiit-elle criminelle, ne soit évaluée
ni par un processus réflexif, ni par un accés direct a la connaissance. En d’autres termes, selon
des catégories traditionnelles de 1’épistémologie, la pensée jihadiste semble n’étre ni scientifique,
ni mystique, mais bien d’ordre scolastique.

Ces problématiques trés actuelles sont loin d’étre étrangéres a ’histoire de la science moderne.
Bien au contraire, celle-ci s’est inventée, avec Galilée et Descartes, précisément en triomphant
du discours scolastique réactionnaire d’une institution religieuse (Feyerabend, 1988). Nous en-
visagerons donc heuristiquement ce probléme en termes de rapport a 'autorité et de réponse a
la pression culturelle et paradigmatique.

Les hypothéses a la base de la présente communication sont, d’une part, qu'un enjeu sociétal
aussi concret et actuel que les dérives individuelles de type jihadiste comportent une dimen-
sion épistémologique liée & la tolérance a l'incertitude (Favre, 2013) et a la capacité de remise
en cause des arguments d’autorité sous pression paradigmatique forte ; et, d’autre part, que
I’enseignement des sciences peut contribuer a établir un rapport sain & I'autorité chez les éléves.

L‘histoire de la physique propose en effet des systémes-modéles qui peuvent s’avérer précieux dans
ce contexte. Ainsi, le paradigme copernicien apparait extrémement puissant et ultra-dominant
dans la culture scientifique commune, en dépit de son obsolescence du point de vue de la physique
moderne, post-galiléenne et a fortiori einsteinienne (Bachelard, 2012).

Nous présentons donc des résultats portant sur les difficultés de dépassement de la vision coper-
nicienne du systéme solaire (la Terre tourne du Soleil, et non 'inverse) pour accéder a celle de la
relativité galiléenne (égale légitimité de tous les points de vue, Lévy-Leblond, 1996). Cette étude
expérimentale a été menée auprés de cent futurs enseignants du primaire et plus d’un millier
d’étudiants de premiére année de licence de physique ou de classes préparatoires.
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Nous discutons la transposition de cette étude a 1’école primaire et au collége et ses impacts
possibles sur l'acceptation par les éléves de la remise en cause de d’arguments d’autorité en
présence d’une pression paradigmatique forte. Plus généralement, nous questionnons les enjeux
culturels et sociétaux de D'initiation des futurs citoyens & la rigueur intellectuelle de la démarche
scientifique.

Regard réflexif sur la question de recherche en sélectionnant I'une des interrogations évoquées
dans le théme transversal du congrés. Enoncer le type d’interrogation qui sera traitée dans le
cadre de la communication : Interrogation évoquée dans le théme transversal du congrés : Con-
texte sociétal

Au dela du comment enseigner les sciences traditionnel de la didactique, de nombreuses études
s’intéressent désormais & la nature de la science scolaire. Mais pourquoi initier les éléves &
la méthodologie scientifique 7 L’enjeu est-il purement technique ou souléve-t-il des questions
culturelles et sociétales plus profondes 7 Plus spécifiquement, un enjeu aussi concret dans le con-
texte sociétal actuel que les dérives jihadistes peut-il étre affecté par la facon dont on enseigne
les sciences 7
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Résumé
De nombreuses recherches ont mis en évidence des pratiques d’enseignement plus efficaces et
équitables que d’autres pour favoriser 'apprentissage de tous éléves (e.g. Hattie, 2009 ; Rosen-
shine, 2012). Il est donc important de former les futurs enseignants a mettre en ceuvre ces
pratiques et & porter un regard réflexif sur leurs pratiques au regard d’un modéle ” des bonnes
pratiques 7.

A I'Université de (nom effacé pour maintenir I’anonymat), dans le cadre de la formation initiale
des agrégés de Ienseignement secondaire supérieur (niveau lycée en France), pour la Faculté de
Psychologie et des Sciences de I’Education, les futurs enseignants sont observés a deux reprises a
'aide d’une grille d’observation élaborée a partir des recherches sur I’enseignement efficace : (1) a
I'université lors d’'une activité de micro-enseignement ; (2) lors de stages pratiques dans les écoles.

A partir des observations réalisées lors du micro-enseignement, chaque futur enseignant regoit
des informations dont il peut se servir pour porter un regard réflexif sur ses pratiques en vue de
les améliorer :

- un rapport d’observation général ;

- une séance collective d’analyse des pratiques visant & accompagner les futurs enseignants dans
la lecture de ce rapport ;

- un montage vidéo illustrant I’ensemble de ses interventions visant & vérifier la compréhen-
sion des éléves et a gérer leur participation ;

- un rapport d’observation accompagnant ce montage vidéo.

Cette communication s’intéresse a la fagon dont les futurs enseignants se servent (ou non) de ces
informations a différents moments de leur formation et notamment lors de la rédaction de leur
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rapport réflexif : font-ils référence a ces informations dans leur rapport réflexif 7 Quels types de
processus réflexifs observe-t-on dans les passages concernés 7 Par exemple, le futur enseignant
recopie-t-il les informations qui lui sont fournies ou s’en sert-il pour proposer des alternatives a
sa pratique ?

Les pratiques d’enseignement sont observées & 1’aide d’une grille d’observation adaptée au logi-
ciel Studiocode®). La grille a été élaborée a partir d’'un modéle de la pratique d’enseignement-
apprentissage (noms effacés pour maintenir ’anonymat, 2015) et du modéle de 1’enseignement
explicite (Gauthier, Bissonnette & Richard, 2013). Les rapports réflexifs sont analysés a I’aide
d’une grille d’analyse de contenu thématique adaptée au logiciel QDA Miner®. La grille a été
élaborée & partir d’'un modéle de la pratique d’enseignement-apprentissage et du modéle des pro-
cessus réflexifs (nom effacé pour maintenir ’anonymat, 2012).

Les premiers résultats de I'analyse des rapports réflexifs indiquent qu’au moins 8 futurs en-
seignants sur 14 ayant remis un rapport réflexif font référence aux rapports d’observation qui
leur ont été remis. Dans les passages concernés, on peut repérer des processus réflexifs tels que
la ” prise de conscience ” et la ” proposition d’alternatives a sa pratique ”.

Références bibliographiques

Gauthier, C., Bissonnette, S., & Richard, M. (2013). Enseignement explicite et réussite des
éléves. La gestion des apprentissages. Bruxelles : De Boeck.
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Regard réflexif sur la question de recherche
L’interrogation ” comprendre ” du théme transversal sera traitée. L’étude présentée alliant
étroitement recherche et formation des enseignants, il sera question d’interroger l'influence de
certains paradigmes de recherche sur la présence (et 'absence) de certaines questions dans le
champ de la recherche sur (et pour) la formation des enseignants.

Titre du symposium dans lequel s’insére la communication
Les pratiques d’enseignement efficaces et la réflexivité en question

Mots-Clés: Formation initiale des enseignants, pratiques d’enseignement efficaces et équitables,
réflexivité, observation, analyse de contenu thématique
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Le développement de la réflexivité occupe une place importante dans les recherches et dans les

programmes de formation des futurs enseignants. Ainsi, en Belgique francophone, la formation
initiale des enseignants de I’enseignement primaire et secondaire est basée sur le développement
de treize compétences dont celle visant a ” porter un regard réflexif sur sa pratique ” (décrets
de 2000 et 2001). Le concept de réflexivité ayant été opérationnalisé de nombreuses maniéres
(e.g. Hatton & Smith, 1995), plusieurs questions se posent quant (1) aux activités développant
la réflexivité ; (2) a I’évaluation de la réflexivité ; (3) aux modéles théoriques a partir desquels les
futurs enseignants sont encouragés a porter un regard réflexif sur leurs pratiques. En effet, il sem-
ble difficile de demander aux futurs enseignants de porter un regard réflexif sur leurs pratiques ”
& vide ”, sans aucun modéle de référence des ” bonnes pratiques ” auquel comparer leurs propres
pratiques. Ce symposium porte donc dans un premier temps sur la comparaison de différentes
pratiques d’enseignement et sur l'identification de celles qui sont efficaces et équitables avant de
s'interroger dans un second temps sur les modéles théoriques que les formateurs peuvent fournir
aux futurs enseignants comme base a la réflexion sur leurs pratiques.
De nombreuses recherches (e.g. Good & Brophy, 2008 ; Rosenshine, 2012) ont étudié les pra-
tiques d’enseignement afin de déterminer lesquelles permettent au plus grand nombre d’éléves
d’apprendre - facteur d’efficacité - en ciblant particuliérement les plus désavantagés — facteur
d’équité (Bressoux, 2007). Ces recherches ont mis en évidence que I'enseignement explicite est
efficace pour les éléves en difficulté mais également pour tous les types d’éléves, dans une variété
de disciplines scolaires, pour apprendre différents types de connaissances, mais aussi des habiletés
cognitives complexes (noms effacés pour maintenir 'anonymat, 2013). Cela interroge les modéles
théoriques & partir desquels former les futurs enseignants & porter un regard réflexif sur leurs
pratiques. En effet, il importe, dans une démarche de recherche-formation, de définir le concept
de réflexivité et sur quel(s) modéle(s) baser son développement, pour éviter que ce concept ne
devienne un ” simple slogan de réforme éducative ” (Collin, 2010, p. 2) au lieu d’un levier pour
le développement de pratiques d’enseignement efficaces et équitables.

La premiére communication interroge l'efficacité de différentes pratiques d’enseignement de la
lecture. Plus précisément, elle compare les pratiques d’enseignement de la lecture en Belgique
francophone et celles des pays qui ont obtenu les résultats les plus performants & I’enquéte PIRLS
(Programme international sur le développement des compétences en lecture). Parmi les straté-
gies & favoriser figure notamment 1’enseignement explicite de stratégies de lecture.

L’enseignement explicite fait 'objet d'un approfondissement dans la deuxiéme communication.
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Apres avoir rappelé les résultats de recherches empiriques ayant prouvé l'efficacité des pratiques
d’enseignement explicite, cette communication s’interroge sur la fagon dont I’enseignement ex-
plicite peut servir de base au développement de la réflexivité des enseignants.

Apres que les liens possibles entre enseignement explicite et réflexivité aient été questionnés dans
la deuxiéme communication, la troisiéme présente un dispositif ot ’enseignement explicite est
utilisé comme modéle théorique & partir duquel les futurs enseignants sont encouragés a porter un
regard réflexif sur leurs pratiques. Différents supports (rapports d’observation et montages vidéo
personnalisés) sont réalisés a partir de 1'observation des pratiques de chaque futur enseignant
a l'aide d’une grille d’observation dont les comportements sont issus du modéle théorique de
I’enseignement explicite. La communication s’intéresse a la fagon dont les futurs enseignants se
servent (ou non) de ces informations & différents moments de leur formation et notamment lors
de la rédaction de leur rapport réflexif.

Modalités de traitement de la question transversale

Ce symposium cherchera a7 comprendre ” 'influence de certains paradigmes de recherche sur les
questions de recherche habituellement traitées mais également sur ’absence de certaines ques-
tions dans le champ de la recherche en éducation et formation. Ainsi, on peut s’interroger sur les
raisons pour lesquelles les résultats de recherches mettant en évidence l'efficacité de certaines pra-
tiques d’enseignement, pourtant synthétisés dans de nombreuses méta-analyses et méga-analyses
(e.g. Hattie, 2009), ne sont pas a la base de davantage de questions de recherche en éducation et
formation, notamment en ce qui concerne la facon de transposer les résultats de ces recherches
dans le domaine de la formation des enseignants afin, in fine, d’améliorer la réussite des éléves.
L’absence de ce genre de questions est probablement liée & I'influence d’autres paradigmes de
recherche dominants dans le monde francophone, d’écrits davantage théoriques qu’empiriques...
Le décalage entre certaines décisions politiques et les résultats de recherches empiriques (Good
& Brophy, 2008) sera également interrogé.

Le traitement de la question transversale sera organisé sous la forme d’un exposé introductif
réalisé par les coordinateurs du symposium, ainsi que sous la forme d’un débat entre les dif-
férents communicants et le public.
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Résumé

Dans un contexte de tension entre d’une part, un mouvement de mondialisation et de cen-
tralisation et les craintes d’homogénéisation et de normalisation leur étant associées et d’autre
part, les crispations des identités nationales, voire régionales (Vatz Laaroussi et Gélinas, 2013,
p. 4), l'interculturalité apparait comme une des réponses que les acteurs sociaux construisent
face aux mutations sociales qu’ils vivent et a la complexité qu’ils rencontrent. Si la question de
Iinterculturalité fait aujourd’hui beaucoup parler d’elle et que ’école est souvent mandatée pour
la traiter en son sein, que ce soit en l'intégrant directement dans les contenus de ’enseignement ou
dans la gestion du vivre ensemble dans I’établissement scolaire (e.g. Décret Missions, 1997 ; Com-
mission du Dialogue Interculturel, 2005 ; Décret Education & la Citoyenneté, 2007 ; Assises de
I'interculturalité, 2010), elle nourrit une richesse sémantique qui s’incarne par des usages variés,
voire antagonistes selon les acteurs qui s’en emparent (acteurs éducatifs ou chercheurs), pro-
duisant ainsi un flou fonctionnel. Nous relevons que les recommandations et les prescrits 1égaux
associent a la notion d’interculturalité d’autres notions telles que démocratie, citoyenneté, diver-
sité culturelle, dialogue ou encore ouverture. Ces notions s’inscrivent le plus souvent dans le reg-
istre idéologique et traduisent des intentions de transformation de I’environnement. Mais au-dela
de ces prescrits, comment les personnes vivent-elles au quotidien la question de l'interculturalité
? Quelles réalités sont concernées et qu’est-ce qui se joue pour elles 7 Pour comprendre les en-
jeux qui meuvent les acteurs scolaires (directions, enseignants, éducateurs et éléves), un groupe
de recherche interdisciplinaire (philosophie, sciences de ’éducation et sociologie), subdivisé en
deux équipes s’est penchée sur les représentations des acteurs scolaires en s’intéressant a leur
activité. En effet, il s’agit de comprendre, et cela au-dela de discours marqués par des effets de
désirabilité sociale, ce que la notion d’interculturalité convoque comme situations vécues. Pour
y parvenir, le recueil a été construit dans des méthodologies qui s’inspirent directement de la
Méthode d’Analyse en Groupe (Van Campenhoudt et al., 2005) et ’ARPPEGE (méthodologie
d’analyse des pratiques professionnelles développée par Vacher, 2015). Les matériaux recueillis
sous forme d’enregistrement audio des séquences ont été retranscrits pour étre analysés par caté-
gorisation conceptualisante et par analyse thématique.

Apres avoir présenté la question de recherche et les méthodologiques mobilisées, nous présen-
terons les produits de cette recherche qui se déclinent en 1) catégories descriptives des critéres qui
constituent la différence dans le chef des sujets (sept établissements d’enseignement secondaire)
ayant participé au recueil, 2) des catégories compréhensives d’une déclinaison de la différence qui
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s’émancipe des catégories descriptives pour se complexifier, 3) des constats sociologiques et des
hypothéses explicatives des rapports des sujets a U'interculturel, 4) des démarches et des outils
d’action (inspirées de la démarche et de I’éducation interculturelles (Cohen-Emerique, 1993, 2015
; Abdallah-Pretceille, 2011, 2013), pour poursuivre le travail avec les établissements scolaires in-
téressés par la problématique.

Regard réflexif sur la question de recherche

L’exercice réflexif permettra a I’équipe de chercheuses d’interroger :

e ’évolution et le déplacement de la question de recherche en fonction de la nature des
matériaux recueillis, différents de ceux attendus ;

e l'articulation de produits de la recherche inscrits dans des paradigmes différents, portés par
deux équipes de recherche ;

e des enjeux idéologiques portés par un tel objet de recherche et la maniére dont les chercheuses
les ont articulés 1) aux enjeux des acteurs scolaires et 2) a la démarche de création de savoir

)

le traitement des données pour une communication des résultats au commanditaire, poursuivant
des enjeux de transformation des pratiques.
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Résumé de la communication

L’accompagnement est un terme qui désigne un processus qui concerne des acteurs évoluant
dans les sphéres les plus variées et recouvre des réalités multiples (Paul, 2004, Vial et Caparros-
Mencacci, 2007). En effet, on parlera d’accompagner, par exemple, des chomeurs, des patients,
des éléves, des chercheurs ou encore des enseignants. Les accompagnateurs, occuperont des
postes de travailleur social, de médecin ou d’infirmiére, d’enseignant, de technicien informatique,
d’inspecteur ou de conseiller pédagogique. Ainsi il est difficile d’identifier ou de convoquer ” la
” démarche d’accompagnement comme une notion générique et facile & définir car cette derniére
est tributaire du contexte et des enjeux propres a la situation particuliére d’accompagnement.

Dans le secteur éducatif, I'accompagnement est congu comme une démarche qui produit des effets
formatifs, participant au ” développement personnel et professionnel ” des accompagnés (Char-
lier et Biémar, 2012, p. 154). L’accompagnement suppose dés lors une adhésion partenariale et
engage un rapport de nécessité réciproque (Charlier et Biémar, 2012) entre ’accompagnateur et
l’accompagné. Udave (2002) définit 'accompagnement comme un espace ou l’accompagnateur
doit renoncer a la tentation du pouvoir et a celle de la toute-puissance et Berger (2002) va affirmer
le caractére partenarial de la relation d’accompagnement ot se construit un rapport hiérarchique
entre les partenaires dans lequel il n’y a pas de rapport d’égalité ou de soumission mais ot celui
qui est accompagné donne le rythme et la mélodie (Berger, 2002).

La recherche présentée dans cette communication a mobilisé un protocole de recherche qui
s’inscrit dans une approche par I'activité. En effet, trois séquences d’entretiens d’accompagnement
ont été filmées, suivies de six entretiens d’autoconfrontation simple (Theureau, 1992) dont trois
menés avec les accompagnés (une formatrice a l'entretien d’explicitation, un directeur et une
étudiante) et trois menés avec les accompagnateurs (une formatrice/enseignante universitaire,
un conseiller pédagogique, et une enseignante en master en haute école). L’objectif de ces en-
tretiens visait a accéder a la partie non visible de 'activité des sujets, & savoir, leur activité de
penser durant les entretiens. Nous avons volontairement invités les sujets & s’exprimer sur les
mémes épisodes de maniére & confronter les vécus de 'accompagnateur et de 'accompagné dans
ce qu’ils vivent et percoivent de la nature de leur relation & l'autre.

Le champ de I’éducation et des ressources humaines exprime clairement sa volonté d’extraire la
notion d’accompagnement du marquage social caractérisant la formation en la caractérisant par la
forme symétrique de la relation entre ’accompagnateur et ’accompagné. Le premier ne posséde
pas de statut qui lui confére ” le savoir ” et le rapport d’influence ou de pouvoir qui lui est corrélé.
Dés lors, méme s’il est question de ” se mettre au service ” de 'accompagné ou encore d’engager
une relation partenariale, peut-on cependant affirmer que 'entretien d’accompagnement est une
situation qui convie & un rapport symétrique entre les protagonistes 7 Comment caractériser la
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symétrie ou I'asymétrie 7 Est-ce le produit d’un statut exogéne (ou social) ? Est-ce le produit
des contenus de l'interaction ? Ou est-ce le produit des caractéristiques des personnes engagées
dans I'entretien ?

Nous présenterons nos résultats de recherche en interrogeant la dimension symétrique ou asymétrique
(De Paolis et Mugny, 1985 ; De Paolis et Girotto, 1988) de la situation vécue et nous inférerons

la nature de la relation dans une approche subjective. Ce qui nous intéresse n’est pas tant
d’étiqueter la relation mais de comprendre comment les sujets vivent I’entretien d’accompagnement
dans lequel ils entrent en relation. L’accompagnement visant le développement professionnel (ou
scolaire) de l'accompagné, comment sont pergues les relations entre les protagonistes par eux-
mémes et quels sont les effets pergus ou inférés & partir du discours de la nature de cette relation
sur ce méme développement ?

Regard réflexif sur la question de recherche

En plus de mettre en perspective le contexte sociétal (multiplicité des formes prises par le
développement professionnel d’apprentissage) et scientifique (peu ou pas de reconnaissance du
paradigme de lactivité) avec les options épistémologiques de cette recherche, nous porterons
un regard réflexif sur les enjeux moraux et idéologiques associés & cet objet de recherche qu’est
I’accompagnement.
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L’alternance dans la formation initiale des cadres et des ingénieurs s’est développée dans les
années 2000 en France, avec 'extension de ’apprentissage, et au niveau mondial, avec I'influence
de la Co-Op education. Cependant, pour certains auteurs, ces dispositifs constituent des formes
pédagogiques et didactiques non abouties (Hahn et al. 2008). A vrai dire, la formation et
Iactivité des cadres et des ingénieurs ont été peu étudiées en sciences de I’éducation sauf quelques
exceptions (Barbier et al. 2011). Pour ce type d’activités non marquées par la répétition
d’interactions sujet-machine, sujet-systéme dynamique ou de services a autrui (Pastré, 2011),
il semble plus difficile de transposer en formation des schémes d’action professionnels. En ef-
fet, les ergonomes qui se sont intéressés au travail des cadres évoquent une activité difficilement
prescriptible (Rogard et Béguin, 1997) d’une grande variété, peu répétitive, fragmentée, parfois
inédite (Langa, 1997) qualifiée, mais & fort contenu informationnel et relationnel (Baron, 2001)
et de plus en plus virtuelle. Aussi, nous nous posons ici la question suivante : dans quelle mesure
lactivité effective dans un dispositif alterné permet-elle d’assurer un développement profession-
nel (Wittorski, 2007) de cadres et d’ingénieurs novices ? Afin d’y répondre, nous nous inscrivons
dans une orientation dispositionnelle. En effet, Nous considérons la formation en alternance
comme un dispositif ensemblier (Barbier, 2007), mais nous distinguons dans le dispositif ce qui
reléve de I"intentionnalité des concepteurs, de son instrumentalisation par les acteurs (Rabardel
et al. 2006), et des dispositions & agir induites chez les apprenants. Selon nous, ce sont les
activités effectives (professionnelles, académiques) relevant des usages et les dispositions a agir
développées a cette occasion qui constituent les analyseurs du développement professionnel. Afin
d’élucider cette problématique, nous menons actuellement une recherche sur un ” master dual en
direction des opérations et de la distribution ” congu en partenariat entre une université espag-
nole et des entreprises agro-alimentaires d’un territoire rural. La formation vise principalement
des jeunes diplomés et des professionnels peu expérimentés en génie ou en gestion. Dans le con-
texte universitaire espagnol peu professionnalisé, ce dispositif est considéré comme innovant. En
termes méthodologiques, nous souhaitons mener 23 entretiens d’explicitation avec des tuteurs
professionnels et des apprenants afin de comprendre les écarts entre leurs activités respectives
d’expert et de novice, et des entretiens semi-directifs avec les acteurs périphériques (coordinateurs
du projet, enseignants, DRH). In fine, nous souhaitons proposer des conjectures sur les leviers
situationnels du développement professionnel de cadres et d’ingénieurs en logistique novices.
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La notion de professionnalisation n’est pas facile & cerner car elle peut faire ’objet de mul-
tiples usages scientifiques (Bourdoncle, 2000) et sociaux (Wittorski, 2007). Parmi les trois ac-
ceptions que Wittorski (2008) propose, nous nous intéressons a la professionnalisation de la
formation en tant que discours, pratiques éducatives, et processus de développement profes-
sionnel des individus. Dans ce champ de recherche, la question de la professionnalisation de
I'université a fait ’objet de multiples travaux en France. En termes historiques, si nous retrou-
vons en France le modéle ancien de 'universitarisation de formations & une profession comme
dans les facultés de droit et de médecine (Bourdoncle, 1994), le développement d’un enseigne-
ment supérieur professionnalisé s’est fait d’abord en dehors de 'université avec la création par
Napoléon du modéle élitiste des Grandes Ecoles. Ensuite, & partir des années 1960, I'Etat va
créer avec la massification universitaire un nombre important de diplémes professionnalisés qui
vont générer une offre de formation peu régulée au niveau local (Mignot Gérard, Musselin, 2001),
et ce bien avant les injonctions européenne a la professionnalisation (processus de Bologne et Lis-
bonne). Ces diplomes vont reprendre certains traits du modéle des Grandes Ecoles : sélection a
I’entrée, curricula rédigés a partir de savoirs professionnels et de compétences, stages pratiques
et parfois alternance, intervenants issus du monde professionnel, etc. (Bourdoncle, 2000 ; Rose
2008). Néanmoins, plusieurs recherches empiriques vont démontrer que cette professionnalisa-
tion va s’avérer le plus souvent superficielle. La 7 logique de l'offre 7 académique va persister
au détriment d’une ” logique de la demande ” professionnelle (Mignot-Gérard, Musselin, 2001 ;
Maillard et Veneau, 2003), et les pratiques pédagogiques et didactiques vont peu évoluer méme,
avec I'extension de l’alternance sous contrat de travail au début des années 2000 (Le Boterf, 2008
; Hahn et al. 2008). Ce phénomene fait dire & Barbier et Wittorski (2015) que la professionnali-
sation pour les milieux de formation reléve également de ’affichage social. Peut-on retrouver ces
mémes caractéristiques dans un autre contexte 7 Avec le taux de chomage des moins de 25 ans
le plus élevé de 'union européenne et de la zone OCDE (Eurostat, 2012), I’'Espagne vit une crise
sociale sans précédent au niveau de sa jeunesse. Cette situation amplifie d’autres phénoménes :
émigration, déclassement des diplomés, etc. Certes, les causes sont d’abord conjoncturelles avec
Ieffet cumulé des crises économiques de 2008 et 2010, et des politiques d’austérité. Pour 'TOCDE
(Scarpetta, Sonnet et Manfredi, 2010), les causes sont aussi structurelles avec une formation en
alternance peu développée, et un enseignement supérieur massifié et peu professionnalisé. De
maniére générale, en dehors de quelques exceptions, la transition entre les études et le travail
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reste mal organisée au niveau postsecondaire en Espagne ; méme si la durée des stages pratiques
& l'université a été accrue récemment par ’Etat central. L’enseignement supérieur espagnol est
donc soumis aux mémes exigences supranationales de professionnalisation que la France (Bar-
bier et Wittorski, 2015), mais avec une volonté réformatrice moins affirmée dans les politiques
éducatives nationales. En retenant ’alternance sous statut salarié dans ’enseignement supérieur
comme analyseur, nous souhaitons comprendre les formes que peut revétir, dans un état dé-
centralisé comme [’Espagne, la professionnalisation de ’enseignement supérieur. A cette fin,
nous avons analysé de maniére comparative deux cas (Yin, 1989) d’expérimentation locale dans
lesquels nous avons mené des entretiens qualitatifs avec les principaux acteurs. Le premier cas
est la création en dehors de l'institution universitaire d’une école d’ingénieurs en alternance, I’
Instituto Maquina Herramienta (IMH), par les acteurs socio-économiques d’un territoire indus-
triel en reconversion du Pays basque. Ce cas constitue une forme exogéne de professionnalisation
de I'enseignement supérieur. Le second cas est 'université d’une ville moyenne de Catalogne
I’Universitat de LLeida. Cette fois ce sont des acteurs universitaires qui ont mobilisé un
réseau d’entreprises agroalimentaires et de transport du territoire afin d’expérimenter un master
alterné en logistique. Ce second cas constitue une forme de professionnalisation endogéne de
I’Université. A partir de ce dernier terrain, nous souhaitons approfondir I’analyse dans une per-
spective de pédagogie universitaire (De Ketele, 2010) en nous intéressant aux effets du dispositif
sur le développement professionnel des apprenants.
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Constat : face a la forte prévalence des maladies chroniques et la sous-estimation des multi-
morbidités [1,2], 'ETP est indissociable de la prise en charge des maladies chroniques. La plupart
des programmes sont congus en fonction d’'une seule pathologie, mais on ne sait pas comment
éduquer concrétement un patient atteint de plusieurs maladies [3].

Objectif : concevoir, valider et expérimenter un modéle opérationnel d’ETP pour patients pluri-
pathologiques chroniques, éduqués par des équipes de maisons de santé pluriprofessionnelles.

Théorie

La pédagogie différenciée [4-8] permet de répondre a des besoins d’apprentissage distincts tout
en conduisant des patients a des buts communs. C’est le modéle didactique auquel nous nous
référons pour la mise en ceuvre de PETP des patients pluripathologiques.

A Tissue du diagnostic éducatif, le patient exprime ses choix d’apprentissage et bénéficie d'un
parcours éducatif & la carte en particulier dans les modules monopathologie.

Les compétences sont issues de modeéles théoriques d’éducation [9, 10] et de l'observation de
programmes et de pratiques d’ETP pour des patients atteints de maladie chronique [11, 12].

Le patient peut faire valoir un autre ordre de priorité lié & son ressenti des pathologies qu’il
présente et solliciter une aide pédagogique différente. Le programme d’ETP, évolue et devient
un véritable assemblage construit sur mesure avec lui [12].

Contextualisation

L’age d’apparition de la pluripathologie commence dés la quarantaine et, & plus de 85 ans,
on peut accumuler jusqu’a 8 pathologies [13].

Les données épidémiologiques de la Mutualité Sociale Agricole montrent que 43,8 % des pa-
tients diabétiques et 47,8% des patients bronchitiques ont aussi une maladie cardiovasculaire

*Intervenant
T Auteur correspondant: crozet@univ-paris13.fr

148


mailto:crozet@univ-paris13.fr
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La littérature internationale sur les programmes d’ETP pour patients pluripathologiques montre
que peu de programmes leur permettent de reconnaitre les signes et symptémes vitaux et a pri-
oriser leurs maladies, ce qui constitue selon nous une faiblesse pédagogique (multiplication des
séances et allongement du programme) [14, 15].

Question de recherche

Concevoir et valider un modéle opérationnel d’ETP pour patients atteints de plusieurs patholo-
gies chroniques, éduqués par des équipes de maisons de santé pluriprofessionnelles.

Evaluer les effets de ce modéle expérimental & plusieurs niveaux : patients, équipes éducatives,
structures (MSP), dans leurs aspects organisationnels et médico-économiques.

Méthode

Nous avons opté pour une recherche interventionnelle & caractére systémique et multi centrique
: conception du modéle pédagogique expérimental, formation des éducateurs soignants, évalua-
tions.

En réunissant concepteurs, experts, acteurs du projet et patients, nous avons réalisé 2 focus
group sur l’identification des besoins éducatifs des patients pluripathologiques et les conditions
de faisabilité d’'une ETP a partir des MSP, ainsi qu'une méthode Delphi [16] pour valider le
modéle. L’évaluation des patients éduqués a porté sur les effets cognitifs, psychosociaux et bio-
cliniques a 6 mois. Les équipes des MSP ont été questionnées sur leurs nouvelles pratiques d’ETP
et sur la généralisation du modéle.

Résultat

Les pathologies retenues sont les maladies cardiovasculaires, le diabéte, les broncho-pneumopathies
chroniques obstructives.

L’ETP pour patients pluripathologiques privilégie 'acquisition de compétences transversales
a la gestion quotidienne de plusieurs maladies. Un module commun aux différentes patholo-
gies représente l'essentiel de la formation. Il est centré sur la priorisation, la compréhension
des traitements, la gestion des crises, la diététique, 'activité physique et I'aide. Des modules
monopathologiques centrés sur les aspects spécifiques & chaque maladie complétent le tronc com-
mun.

L’expérimentation menée par 7 soignants-éducateurs, formés spécifiquement au modéle, a béné-
ficié en 2015 & 48 patients dans 2 MSP rurales.

Conclusion

Le modéle consiste en 5 séances d’ETP dont une consacrée au diagnostic éducatif avant la
formation et une dédiée a 1’évaluation personnalisée aprés la formation.

La pédagogie différenciée inspire l'architecture de ce modéle expérimental. Il est attendu une

compréhension intégrée par les patients, de leurs maladies, des traitements et un accroissement
de leurs compétences a gérer des situations de santé complexes.
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Les résultats en termes de modélisation de 1’éducation thérapeutique devraient permettre de
fournir des repéres pour la programmation de l'offre éducative et son organisation en complé-
mentarité de programmes d’éducation thérapeutique ” monopathologie ”.
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L’approche didactique contribue & éclairer une facette importante du métier enseignant, celle

des savoirs. Elle vise a répondre & des questions telles que : quels savoirs scolaires les enseignants
construisent-ils avec leurs éléves 7 Quelles formes ou structures donnent-ils au savoir qu’ils trans-
mettent 7 Comment l'objet de savoir est-il mis en scéne, comment les enseignants le rendent-ils
accessible a leurs éléves ?
L’analyse didactique trouve tout son intérét aujourd’hui si on convient que les savoirs scolaires
sont au coeur de la culture scolaire (Chervel, 1998) et de identité des enseignants, particuliére-
ment des enseignants du secondaire et que cette culture et cette identité sont ’objet d’un malaise
important (Barrére, 2002). Les enseignants éprouvent une perte de légitimité de savoirs qu’ils
enseignent face aux nouvelles générations d’éléves, de méme témoignent-ils d’un sentiment de
dépossession de leur métier face aux politiques éducatives et aux prescrits des réformes péd-
agogiques. Les savoirs transmis par les enseignants sont en effet souvent décrits comme trop
encyclopédiques, décalés, morcelés, décontextualisés et servant tout autant, sinon plus, & sélec-
tionner et orienter qu’a former et instruire (Forquin, 2008). L’injonction leur est souvent faite de
” redonner du sens ” aux savoirs, de proposer des contenus ” authentiques ”, ” essentiels ”, formant
le socle d’une éducation pour la vie, auquel tous ont droit, sans distinction de classe ou d’origine,
et visant la meilleure intégration possible dans une société en pleines mutations technologiques,
économiques, sociales et culturelles. De méme leur demande-t-on réguliérement de réduire la
place accordée aux savoirs qu’ils ont I’habitude d’enseigner au profit de nouveaux objets comme
les compétences ou les ” éducations ” ... a la citoyenneté, au développement durable, aux nou-
velles technologies de I'information, au vivre ensemble.

Dans cette contribution, nous tenterons de montrer comment les savoirs scolaires sont tout
autant sinon plus une question de forme que de contenu. Nous adossant & la théorie de la trans-
position didactique (Chevallard & Johsua, 1991), plus particuliérement celle de 'objet enseigné
(Schneuwly, Dolz & Ronveaux, 2009), nous veillerons a décrire la forme typiquement scolaire
des savoirs transmis & 1’école & partir de données de recherche issues de I'analyse de séquences
d’enseignement filmées dans 12 classes d’histoire du secondaire en Belgique francophone. La
retranscription des données audiovisuelles et leur réduction sous forme de synopsis permettent
de faire ressortir la maniére dont les objets de savoir sont construits & travers I’agencement des
contenus, la succession des activités et 'organisation des supports.

En conclusion, nous reviendrons sur la question du malaise enseignant face aux savoirs a trans-
mettre et sur la pertinence d’introduire de nouveaux objets d’enseignement ou de définir de
nouveaux programmes sans penser préalablement & vouloir réformer la forme typiquement sco-
laire des savoirs.
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Titre du symposium dans lequel s’insére cette communication : L’informatique & ’école pri-
maire : Ienseigner, 'apprendre, 1'utiliser. Retour sur les travaux de la recherche ANR DALIE.
Résumé de la communication

Les nouveaux programmes de 1’école primaire réactualisent la question de 'informatique comme
objet d’enseignement et non plus seulement comme outils pour I’enseignement (Baron, Drot-
Delange, Grandbastien & Tort, 2015). Le projet ANR DALIE (Didactique et apprentissage de
I'informatique a ’école) expérimente les bases d'un curriculum articulant trois volets de com-
pétences et de savoirs liés & 'informatique : 1. programmation et robotique ; 2. traitement,
production et manipulation de données numérisées ; 3. éléments de culture numérique.

Au cours de cette expérimentation, différents enseignants de primaire ont testé des logiciels
de programmation pour enfants (Scratch) et/ou des robots programmables dans une approche
de type ” pédagogie de projet ” lors d’un travail collectif sur des situations-problémes.

Nous avons associé a 1’étude générale de l'activité des enseignants en situation, une analyse
des conceptions que les éléves se font de 'informatique. Concrétement une douzaine de focus
groups constitués de quatre a six éléves ont été réalisés avant et aprés les expérimentations.
Les discussions ont permis d’appréhender leurs pratiques sociales et scolaires des technologies
numériques, leurs connaissances de certains concepts informatiques, leurs représentations des
technologies informatisées et d’en apprécier 1'évolution (Fluckiger, 2008).

Nous présenterons les résultats de ces échanges en nous focalisant sur deux classes parisiennes
de cycle 3 (CM1 et CM2). Accueillant chacune des éléves issus de milieux favorisés, elles se
différencient par les choix opérés par les enseignants : I'un a décidé de ne travailler la pro-
grammation qu’a partir du logiciel Scratch (travail des aspects narratifs a partir de ’élaboration
d’histoires scénarisées et création de jeux d’arcade), 'autre y associe un travail de manipulation
sur des robots Thymio et des activités ” débranchées ” visant & introduire des notions simples
d’algorithmique.
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L’expérimentation qui prendra fin au printemps 2016 nous permettra donc d’analyser les concep-
tions préalables des éléves et leur évolution, mais aussi de rendre compte de I'incidence des choix
pédagogiques (Lagrange, 2000) et des supports d’activités par les enseignants sur la possibilité de
faire passer des notions d’informatique, de programmation, d’algorithmique aux éléves et surtout
de les aider a les conceptualiser.

Regard réflexif sur la question de recherche

Notre recherche s’appuie sur un contexte sociétal qui se caractérise par de profondes évolu-
tions concernant la place et le role des TICE dans les programmes du primaire. En France, les
nouveaux programmes de ’enseignement obligatoire indiquent en effet que les décideurs institu-
tionnels prennent progressivement conscience de 'importance de passer de la maitrise des outils
informatiques & l’acquisition de connaissances informatiques. Mais comment assurer le passage
de la prise en main aux savoirs 7 L’apparition de nouveaux environnements de programma-
tion laisse entrevoir de nombreuses possibilités et nous améne a nous questionner sur la maniére
dont ils peuvent s’intégrer dans les classes et modifier les connaissances et conceptions des éléves.
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Les perceptions d’étudiants universitaires sur
I'utilisation d’un livre numérique en contexte
de classe inversée
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! Université de Mons (UMONS) — 20, Place du Parc 7000 Mons, Belgique

Korat & Shamir (2008) ont mis en avant que le livre numeérique est susceptible de favoriser

Papprentissage, et ce, comme le développent Mutalib Embong, et al. (2012) citant Casey (1994),
notamment grace aux ressources multimedias qu’il renferme (possibilités d’agrandissements;
recherche automatisee; surlignage ; annotation ; présence de médias sonores, visuels, d’hypertextes,
d’exerciseurs...) a tous les niveaux d’enseignement.
Dans notre recherche, nous analysons les perceptions d’étudiants universitaires sur 1'utilisation
d’un livre numérique dans deux contextes d’enseignement différents : un enseignement tradi-
tionnel et un enseignement de type ” classe inversée ”. Dans le premier contexte, les étudiants
utilisent le livre numérique a l'issue de la séance de cours en auditoire alors que dans le second
contexte ils 'utilisent préalablement au cours. Notre question principale de recherche étant : le
moment de I'utilisation du livre numérique dans une séquence d’apprentissage influence-t-il les
perceptions des apprenants?

Notre échantillon se compose de 43 sujets inscrits en Faculté de Psychologie et des Sciences
de I'Education & I'Université de Mons en Belgique. Au terme de leur expérience d’apprentissage,
ils ont été invités & remplir un questionnaire d’opinion en ligne constitué de 31 questions, dont
24 questions fermées (échelle de Likert & 6 niveaux).

Plusieurs résultats intéressants ressortent de notre analyse. Les étudiants qui manipulent le
livre numérique aprés le cours semblent plus satisfaits (86 % d’avis positifs vs 82 % d’avis posi-
tifs), plus concentrés (76 % vs 74 %) et plus motivés (81 % vs 78 %) que ceux I’ayant manipulé
au préalable. De plus, ils estiment avoir mémorisé une plus grande quantité d’informations (80

% vs T4 %).

Au sujet de la perception des apprenants quant & leur expérience avec le livre numérique, notre
recherche témoigne que lorsque ceux-ci découvrent le livre numérique apreés le cours, ils semblent
en apprécier davantage les modalités d’utilisation. Aussi, le fait que les étudiants s’approprient
le livre numérique aprés le cours en présentiel semble étre source de satisfaction quant & son
utilisation. Cela peut expliquer un engouement plus important & manipuler cet outil qui fait
échos & un apprentissage préalable et la motivation d’en savoir plus sur le contenu abordé par
I’enseignant.

Ces résultats se révélent plutdt contre-intuitifs dans la mesure ot ce sont les étudiants ayant
bénéficié du livre aprés I'apprentissage et exprimant un avis positif qui ont eu une progression
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dans 'apprentissage moindre que les étudiants ayant bénéficié du livre avant le cours. Il corre-
spond en cela au paradoxe ” performance-préférence ” souvent mis en évidence dans la littérature
en technologie de I’éducation (Amadieu & Tricot, 2014).

A propos de la concentration, notre analyse indique que les étudiants parcourant le livre numérique
aprés le cours ne semblent pas bénéficier d’'une concentration plus importante durant la manip-
ulation de ce support que lorsqu’ils en bénéficient avant le cours.

En outre, concernant la perception des éléves qui bénéficient du livre numérique avant le cours en
présentiel en termes de mémorisation, nous pouvons justifier qu’elle est 1égitiment inférieure par
rapport aux apprenants qui ont déja bénéficié du cours avec I’enseignant de par la nature méme
du support (hypertextuel, défilement,...) et la difficulté d’établir des liens avec leur déja-la.

A l'inverse de I'idée avancée par Kim, Kim, Khera, et Getman (2014), la modalité d’apprentissage,
a savoir la classe inversée, ne semble pas agir plus positivement sur les perceptions des étudiants
que dans un systéme d’enseignement traditionnel. Au regard de ces résultats, cela suscite une
interrogation quant & la mise en place d’un dispositif de classe inversée nécessitant une prépa-
ration en amont plus conséquente. En outre, demeurons prudents, car comme le souligne Lucke
(2014) citant Marton & S’alj’o (1976), ’engouement des étudiants pour I'enseignement inversé
n’est pas forcément synonyme de performance.

Mots-Clés: perceptions, livre numérique, classe inversée, médias éducatifs, enseignement universi-
taire
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La normativité désigne la capacité de créer des normes et tout autant d’en changer. Georges
Canguilhem nomme ” normativité biologique ” la capacité de l'organisme de fonctionner selon
des normes tant & I’état normal que pathologique. Le projet de la thése est d’explorer la norma-
tivité biologique dans la formation des kinésithérapeutes, le corps normal étant entendu comme
une technologie politique de la normativité sociale. Une normalisation des corps est priorisée
par des savoirs de I'anatomie, de la biomécanique, de la physiologie, et de physiopathologie et
par des pratiques du toucher. Dans la présente communication, nous présenterons les résultats
d’analyse de contenu des écrits et d’entretien semi-directifs des étudiants qui portent sur la nor-
mativité extra-discursive et intra-discursive de la clinique du toucher a travers I’étude de leur
propre processus de subjectivation du corps normal . La normativité extra-discursive met en
jeu les systémes de savoir et pouvoir dans les dispositifs de formation (programmes, référentiels
professionnels) par la normalisation des savoirs du corps normal et pathologique. La normativité
intra-discursive met en jeu I'articulation entre les savoirs et les expériences cliniques. En référence
aux travaux de Bernard Andrieu, nous présenterons les analyses des écrits et des discours & partir
du corps décrit, du corps vécu et du corps vivant pour aborder les processus de subjectivation
des étudiants & partir des normes incorporées du corps normal pendant la formation.
Bibliographie

Andrieu, B. (2002). Nouvelle philosophie du corps, Paris, Editions Erés.

Canguilhem, G. (2005) Nouvelles réflexions concernant le normal et le pathologique (1963-1966),
Le normal et le pathologique, Paris, PUF.

Foucault, M. (1963) La naissance de la clinique, Paris, PUF.

Foucault, M. (2001) L’herméneutique du sujet, Paris, Seuil/Gallimard.
Giroux, E. (2010) Aprés Canguilhem : Définir la santé et la maladie, Paris, PUF.

Mots-Clés: normativité, savoirs, subjectivation, étudiants kinésithérapeutes.

*Intervenant

158



La transmission des savoirs professionnels, a la
croisée des conditions organisationnelles et
individuelles : subjectivation, sécurité
psychologique et réflexivité
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Notre contribution fait le point sur des questionnements actuels concernant ’apprentissage
en contexte de travail. La littérature scientifique s’est développée sur le sujet ces derniéres an-
nées, surtout du coté anglophone. Il serait impossible de cartographier I’ensemble des approches
épistémologiques, théoriques et méthodologiques qui traversent cette littérature (Bourgeois &
Durand 2012, Dochy et al. 2011, Filliettaz & Billett 2015, Lyons 2010, Malloch et al. 2010,
Manuti et al. 2015, Tynjala 2008). Sur les traces d’une des figures de la recherche dans le
domaine, Stephen Billett (2001, 2010) il est aujourd’hui courant de s’interroger sur le processus
et les conditions de l'apprentissage en situation de travail a la lumiére des inreractions entre
facteurs individuels et situationnels. C’est dans cette perspective que s’inscrivent les travaux
menés par notre équipe. Nous présenterons les questions théoriques et empiriques autour de la
problématique de la transmission des savoirs professionnels en contexte de travail (Burnay 2011,
Burnay & Klein 2009, Chevallier 1991) autour de trois axes, étroitement interreliés.

Il s’agit tout d’abord de rendre compte du processus de subjectivation, au travers duquel, au dé-
part d’une relation d’identification et de dépendance & la figure du ” maitre ”, 'apprenti s’affirme
progressivement comme sujet, en conquérant autonomie, indépendance et différenciation, sur les
plans affectif, cognitif et identitaire (Caillé 2011, Ka'es 2011, Ranciére 1987, Richard & Wainrib,
2006). Nos recherches en cours visent a rendre compte de fagon opérationnelle le processus et les
conditions qui le soutiennent, tant du co6té du formé, que du formateur et de I’environnement de
travail et de formation (Bourgeois et al. 2015, Delannoy 2005, Salzberger-Wittenberg et al. 1983).

Le deuxiéme axe d’investigation concerne une condition qui apparait fondamentale pour I’apprentissage
en situation de travail, & savoir, la sécurité psychologique. Celle-ci se définit par la perception du
degré de sécurité (ou de menace) que I’environnement de travail représente pour le collaborateur

en termes d’image de soi lorsqu’il prend le risque de se montrer ignorant, incompétent, critique ou
négatif vis-a-vis de 'activité, autant de comportements pourtant nécessaire pour ’apprentissage
(Carmeli, 2007, Edmondson 1999, Edmondson & Lei, 2014, Mornata 2014, Mornata & Bourgeois
2012).

Enfin, notre troisiéme axe concerne les modalités cognitives d’apprentissage en situation de tra-
vail. La littérature, depuis Sch'on (1983), a mis en évidence le role de la réflexivité (Lyons
2010). Tentant de dépasser le caractére relativement flou, voire idéologique, de ce concept, nous
explorons la diversité des modalités d’apprentissage (observation, mimétisme, essais et erreurs,
transmission verbale) et la facon dont elles s’articulent précisément avec les processus réflexifs,
en nous appuyant notamment sur la notion deweyenne d’expérience (,Bourgeois 2013, 2014a,
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2014b, Bourgeois & Mornata, 2012).
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compétence de gestion de classe chez les
étudiants stagiaires en éducation physique.
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La formation universitaire en Tunisie a connu des changements structuraux profonds sur le
plan des cursus de formation de I’enseignement & 1’éducation physique et sportive (EPS) suite
ladoption du systéme LMD en 2006. Cette réforme s’est traduite par le raccourcissement de
la formation de quatre ans a trois ans. Ce faisant, elle a laissé une place moins importante au
volet de la formation en milieu pratique. Comment ces changements curriculaires influent-ils sur
la formation initiale en EPS en général et sur la compétence a gérer la classe en particulier ?
L’objectif de cette étude était de recueillir la perception d’experts: (quatre inspecteurs péda-
gogiques et quatre superviseurs pédagogiques) dans le suivi des étudiants stagiaires quant aux
répercussions des changements curriculaires sur la compétence des étudiants stagiaires a gérer
de classe, une compétence trés importante dans le processus enseignement-apprentissage (Desbi-
ens, 2006). Les résultats obtenus ont révélé des habiletés souvent insuffisantes pour une gestion
efficace de la classe.

Mots-Clés: Cursus de formation, gestion de classe, étudiant stagiaire
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Le Récit de Vie Anticipateur (RVA) ou
comment prendre le temps de construire son
avenir éloigné de la pression du marché de
I’emploi
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En tant que doctorante en sciences de I’éducation et en formation en double cursus en master

professionnel de psychologie de I'orientation, j’ai réalisé une recherche complémentaire & ma thése
de doctorat me permettant de faire des liens entre mon parcours de jeune chercheure et celui de
jeune professionnelle. En effet, je me suis lancée dans une thése en étant convaincue des aspects
professionnalisants de ce parcours, pourtant peu reconnus en Sciences Humaines et Sociales, en
me disant que je profiterais de mon double cursus pour obtenir un titre de psychologue mais
également pour me créer un emploi sur mesure issu de ma réflexion sur ma triple formation en
social, éducation et psychologie.
Ainsi, le développement de mon cabinet libéral en paralléle de ma formation m’a amenée a4 me
questionner sur les enjeux de ma pratique et sur les attentes des personnes que j’allais accompa-
gner. De plus, ma formation doctorale m’a amenée & revendiquer une certaine liberté de pensée
et d’action. J’ai pu ainsi m’autoriser & mettre a distance les pressions du marché de I’emploi qui
tendent & vouloir enfermer les personnes dans des logiques adéquationnistes du type : trouver
une personne pour un emploi vacant, peu importe qui...

Non convaincue par cette injonction, j’ai tenté de créer via mon cabinet un espace d’accompagnement
qui a pour but d’accompagner la personne a faire émerger et a mettre en ceuvre des projets de
vie associés & des projets professionnels. Je ne souhaite pas non plus ignorer le chdmage et la
précarité professionnelle qui continuent actuellement de progresser avec le dépassement de la
barre symbolique du nombre de contrats signés en CDD sur les CDI entrainant davantage de
réorientations professionnelles.

Mon intérét se porte principalement sur les liens entre les parcours de vie et les parcours
de formation-insertion professionnelle ceci dans une perspective de formation personnelle et
d’amélioration de la qualité de vie. J’ai ainsi souhaité travailler & 1’élaboration d’un outil répon-
dant & ces objectifs.

Cette idée m’est venue du fait que je m’inscris, dans le cadre de ma thése, dans le courant
des histoires de vie en formation. J’ai alors cherché a faire avancer la réflexion sur les récits de
vie tout en conciliant le fait de répondre a un déficit d’outil dans ce courant et dans le champ de
lorientation. La question de ’anticipation m’est alors apparue comme évidente. Les histoires
de vie sont invariablement tournées vers le passé, j’ai alors souhaité tenté de développer un outil
tourné, orienté vers le futur mais qui n’ignorerait pas pour autant le passé et ceci dans le but de
drainer tout ’axe temporel du parcours de vie des personnes.
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L’objectif est donc d’expliciter 'histoire de vie de cet outil que j’ai appelé Récit de Vie An-
ticipateur RVA & travers sa genése accompagnée de références théoriques, sa composition, ses
objectifs et enfin son expérimentation auprés d’un groupe de personnes afin de tenter d’en faire
émerger des effets possibles.

Ainsi, via le cadre de la recherche, j’ai développé un outil a destination des professionnels de
terrain dans le domaine du conseil en évolution professionnelle : le Récit de Vie Anticipateur
(RVA). II consiste en une trame d’entretien qui permet une réflexion co-construite entre un ac-
compagnateur et un accompagné au sujet de ses projets d’avenir.

Ce canevas est constitué de trois parties : une ayant pour objectif le futur, une issue du passé et
une derniére & travers un monde imaginaire. L’exploration de ces trois niveaux se fait a chaque
fois entre deux polarités : une positive et une négative.

La relation clinique dialogique (Lani-Bayle, 2010) qui s’instaure entre les deux personnes est
garant du cadre. La posture du clinicien est essentielle. Elle s’illustre a travers le partenariat
entre le chercheur et le sujet. Le RVA ne se réalise pas sur mais avec les personnes concernées.
Il s’agit de concevoir la personne dans sa totalité, en contexte et dans sa singularité. Cette
démarche permet de mettre en exergue la difficulté, la singularité, ’authenticité et la reconnais-
sance de chaque parcours de vie.

Cette méthode permet une compréhension en profondeur du sens que prennent les situations,
les événements pour des sujets singuliers. Elle s’illustre par 'authenticité de la parole de la
personne qui est différente de sa véracité. La lecture des faits par le sujet, le sens qu’elle met sur
les événements est le matériau de base de cette méthodologie. L’objectif est d’aider le narrateur
a7 faire accoucher ” certaines idées par une sorte de ma‘ieutique de la pensée. Cela participe a
la formation de la personne.

L’étude que j’ai menée & partir de cet outil a permis d’obtenir un retour d’expérience des per-
sonnes qui ont réalisé un RVA. Il en ressort que la posture de 'accompagnant a été appréciée par
tous, elle est apparue comme ” & ’écoute, objective, neutre, non jugeante, enthousiaste quant
aux réponses, qui permet de se laisser-aller 7. Une ” dimension affective 7 a été relevée dans le
sens de ” prendre par la main au début de l'entretien ” puis d’accompagner ’autonomie de la
personne ; ” On sent que tu as envie d’entendre ce que 1'on a & te dire, c’est agréable, ¢a pousse
a la communication ”.

De plus, leur retour d’expérience indique une série d’effets conséquents. Selon eux, le RVA
permet :

-d’aboutir & une meilleure connaissance de soi

-de prendre le temps de faire émerger des projets d’avenir

-de les verbaliser, les clarifier, les confronter, les structurer en profondeur

-de se remettre en question, de faire émerger des freins ou de prendre confiance en soi.
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Rendre visible le processus mental de l'activité professionnelle est une volonté forte en for-
mation. Investiguer la signification de D'activité réelle et les affects qui la sous-tendent con-
court a la transformation de cette activité mais aussi au développement professionnel des sujets.
L’appropriation des savoirs a alors tout intérét a étre congue en connexion avec la diversité et
la richesse des apprenants. C’est dans ce cadre que s’inscrit notre recherche. Nous avons étudié
comment, chez les étudiants infirmiers, la préoccupation du soin bien fait interfére dans leur
sentiment d’étre capables de devenir professionnel. Des recherches ayant montré des progrés
cognitifs lors d’interactions symétriques des pairs, notre postulat était que le débat entre étudi-
ants sur le conflit de critéres de qualité de soin a une double fonction. Les étudiants auraient la
possibilité d’imaginer & la fois une autre fagon de soigner et une autre fagon d’étre face au soin.
La théorie historico-culturelle et ’analyse psychologique de ’activité en situation de travail nous
ont permis de questionner le rapport entre le développement de 'activité et celui de 'identité
professionnelle des étudiants infirmiers dans la situation discursive d’analyse qui les a réunis.
Si les volets du développement professionnel ” apprendre & faire son métier ” et ” apprendre
& étre a son métier 7 ont été mis en évidence, notre recherche porte sur leur rapport, ce qui
n’avait pas été précisé jusqu’alors. Nous avons montré comment les coexplicitations menées en
clinique de 'activité constituent une opportunité dans I’émergence et ’évolution du processus
de transformation des étudiants infirmiers, au niveau de leur maniére de faire le métier et d’étre
face & ce métier, a partir de la question de recherche suivante : En clinique de 'activité, par quel
processus consubstantiel de généricité-spécificité I’étudiant infirmier accroit-il son pouvoir d’agir
a la fois sur son soin et son identité professionnelle 7
Pour comprendre comment 1’étudiant infirmier a accédé a son identité professionnelle et & son
pouvoir d’agir sur elle en clinique de 'activité, le dispositif de recherche mis en place a relevé de
la méthode d’autoconfrontation croisée, ol 'image vidéo a été le support des observations. Cette
méthode indirecte a permis d’analyser ce qui est inconscient dans ’expérience vécue de soin en
regard du genre professionnel et du style de I’'action. Le retour au réel a pu donner une histoire
aux activités impossibles. Etant dans une démarche compréhensive, quatre étudiants infirmiers
de 3éme année volontaires ont redécouvert en binéme leur activité réalisée en service de chirurgie
auprés d’'un patient consentant et distinct pour des questions éthiques et déontologiques. Le dis-
positif de recherche a montré I’évolution du conflit créé entre sens et efficience, & partir d’analyses
successives et d'une variation de destinataires : le chercheur ; 'autre étudiant du binéme ; quatre
formatrices afin d’institutionnaliser les controverses des étudiants.
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Les résultats ont révélé que chaque étudiant a reconnu le style dominant de son camarade &
travers son efficacité, ainsi que l'identité professionnelle qui s’en est dégagée dans 'activité dis-
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