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Résumé

Plusieurs recherches ont développé des environnements stimulant la mobilisation des
techniques algébriques en résolution de problèmes (e.a. Radford & Peirce, 2006; Joan-
ning, 2004). Elles ont documenté les stratégies des élèves face à ces situations, ainsi que
les gestes d’enseignement susceptibles de les faire progresser dans la mobilisation de leur
bagage algébrique (Kieran, 2007). Les situations sur lesquelles elles s’appuient ont été dif-
fusées auprès des enseignants (Driscoll, 1999 , Vlassis & Demonty, 2002). Malgré cela, les
recherches portant sur les pratiques d’enseignement montrent que beaucoup d’enseignants
mettent l’accent sur la mémorisation et l’application directe de procédures, sans susciter le
développement d’une compréhension approfondie des processus en jeu en algèbre élémentaire
(Koellner, Jacobs, Borko, Roberts & Schneider, 2011).
Un facteur expliquant ce décalage est lié au fait que l’efficacité de ces dispositif repose sur
l’expertise professionnelle des enseignants, en particulier sur la connaissance qu’ils ont du
discours algébrique mobilisé dans ces tâches, mais aussi des raisonnements réels de leurs
élèves face à celles-ci (Blanton et Kaput, 2005 ; Kieran, 2007 ; Koellner et al, 2011). Il
est donc essentiel d’intégrer ce large champ de connaissances sur l’apprentissage de l’algèbre
dans le développement professionnel des enseignants (Kieran, 2007).

C’est dans cette perspective que se situe notre étude : elle présente et analyse les pre-
miers résultats d’un programme de développement professionnel destiné à approfondir les
connaissances des praticiens pour enseigner l’algèbre en résolution de problèmes.

Dans la lignée des travaux de Koellner et al. (2011), ce programme, organisé en 3 séances
de 3 heures auprès de 14 enseignants de grade 7 à 10, s’appuie sur l’idée que l’analyse
d’extraits vidéo de leçons est un puissant moteur pour développer les connaissances pour
enseigner l’algèbre (Borko, Jacobs, Eiteljorg, & Pittman, 2005). Concrètement, la première
séance est consacrée à la présentation d’une tâche complexe et à la planification de celle-ci
en classe : échanges entre praticiens sur leurs manières de résoudre la situation, réflexion
sur les objectifs et anticipation des démarches des élèves. Entre la première et la deuxième
séance, les enseignants exploitent l’activité dans leur classe. Les deux autres séances sont
organisées autour de l’analyse d’extraits filmés de l’activité: les rôles de l’enseignant dans les
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séances collectives (deuxième séance) et l’analyse des démarches des élèves (troisième séance).

Outre la présentation du dispositif, la communication analysera les discussions menées par
les enseignants au cours des 3 séances : au fur et à mesure des débats, parviennent-ils à
affiner leurs connaissances pour enseigner l’algèbre : maitrisent-ils de mieux en mieux les
particularités du discours algébrique, mais aussi les raisonnements réels de leurs élèves face
à cette tâche complexe ?

Recul critique : proposer

Les enseignants arrivent souvent en formation avec des demandes de nouveaux outils : ils
souhaitent disposer d’activités ” qui marchent ”, et sont moins intéressés par le question-
nement plus global de leurs pratiques. C’est une source de tension mais aussi une limite de
la recherche présentée ici : elle ne s’appuie que sur une tâche complexe qui doit mobiliser
l’attention des praticiens pendant 9 heures. La recherche vise à apporter des réponses moins
en terme d’outils qu’en terme de démarches d’enseignement susceptibles de mieux exploiter
les outils existants.
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